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A R T y K u Ł y

EDWARD FLEMING

PROBLEM POMOCY NAUKOWYCH Wi ZREFORMOWANEJ SZKOLE

Niezbędnym warunkiem powodzenia reformy szkolnictwa i systemu
nauczania jest staranne przygotowanie bazy materialnej szkoły umożli­
wiającej prawidłowe i skuteczne realizowanie nowych programów.

Sprawa budynków szkolnych, ich rozplanowania, lokalizacji i moderni­
zacji oraz wyposażenia będzie poważną troską i pilnym zadaniem naj­
bliższych lat. Wnikliwa analiza i właściwa interpretacja założeń dydak­
tycznych i wychowawczych nowej szkoły będą tu konieczne, aby uniknąć
błędów i zaniedbań.

Szczególnie ważnym problemem jest wyposażenie szkół w pomoce
naukowe, urządzenie pracowni przedmiotowych, sal i pawilonów do pra­
cy ręcznej i do zajęć technicznych, zakładanie działek, prowadzenie upraw
i hodowli roślin oraz hodowli zwierząt.
Problem racjonalnego· wyposażenia szkoły w pomoce naukowe nie

może być rozwiązywany w oderwaniu od uznawanej i praktycznie sto­
sowanej teorii nauczania. Postulowanie „zestawów tematycznych pełnych
lub minimalnych" odbywało się dotychczas na podstawie doświadczenia
i „wyczucia pedagogicznego". Czy takie kryterium jest wystarczające,
czy może być stosowane w odniesieniu do zreformowanej szkoły, której
praktyka będzie wyglądała inaczej niż dotychczasowa?
Podstawowym kryterium doboru pomocy naukowych jest ich prawidło­

wa funkcja w procesach nauczania i uczenia się. Dla jej określenia jest
niezbędna analiza teorii dydaktycznej, która będzie podstawą nowego sy­
stemu nauczania.
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1. TEORETYCZNE PODSTAWY NOWEGO SYSTEMU NAUCZANIA
·· :~7-[;j

Teoria dydaktyczna formułuje ogólne prawfdłowoścf procesów -~a1,1cz~~
nia i uczenia się, uzasadnia je w świetle badan, danych psychologii, teorn
poznania i logiki. . . . . .
Jakie zatem prawidłowości są wysuwane Jako najbardziej istotne dla

procesu nauczania i uczenia się? Czym one się róż?'ią od prawidłowości
występujących w dotychczasowej praktyce szkolnej? .

Nasza szkoła ogólnokształcąca była wybitnie „szkołą nauczającą"
w przeciwstawieniu do „szkoły pracy".. Najwięcej uwagi i znaczenia
przypisywało się czynnościom nauczyciela, który podawał, przekazywał
wiedzę uczniowi i głównie tą drogą „wyposażał" go w wiadomości.
Nauczanie przy tym było jednostronnie teoretyczne i dogmatyczne.

Szkoła słabo przygotowywała młodzież do życia i pracy produkcyjnej .
. Hasło politechnizacji pozostawało w sferze postulatów. Wskutek tego
uczenie się polegało głównie na pamięciowym opanowaniu wiadomości,
nie zawsze dostatecznie zrozumiałych. W takim nauczaniu łatwo było
przechodzić do stosowania werbalnych metod nauczania zarówno przy

/
podawaniu wiadomości przez nauczyciela, jak i przy pogadankach. Po-
ciągało to za sobą małą troskę o zaopatrzenie szkół w pomoce naukowe.
Były one także niedoceniana dostatecznie przez nadzór pedagogiczny.
Wskutek tego bardzo wiele szkól nie posiada nawet minimum wyposa­
żenia. Badania przeprowadzane przez dział Metod Nauczania Instytutu
Pedagogiki wykazały, że w szkołach w: dużych miastach, w miasteczkach
i we wsiach niedostatecznie wykorzystywane są porrioce naukowe, nawet
wtedy gdy w szkole są nagromadzone pewne zbiory. Na lekcjach hospi­
towanych najczęściej korzystano tylko z tablicy i kredy. Przeważającą
metodą była metoda słowna. · ·
W klasach licealnych dość często zamiast wykładu stosowano dyk­

towanych najczęściej korzystano tylko z tablicy i kredy. Przeważającą
towych (biologia, fizyka, chemia) .
. W nauczaniu werbalnym uczniowie są bierni, tylko niewielu z nich

bie~ze a~tyw_ny udział w lekcjach 1. Aby w tych warunkach zabezpie­
cz~c realizację pr:-~ramu: konieczne jest wyznaczanie pracy domowej,
ktora ma uzupełmc braki w uczeniu się na lekcjach. z badań Instytutu
Pedag?giki wynika, że obciążenie uczniów odrabianiem pracy domowej .
wynosi 2-6 godzin, przeciętnie 4 godziny dziennie. Mimo wielu godzin
pracy uc~nia w szkole i w domu wyniki nauczania są słabe. Potwierdzają
to egzammy wstępne do klas licealnych, do szkół zawodowych i 'na wyż­
sze uczelnie.

1 Przeprowadza z · k • ·. , b" ne w wiąz u Radzieckim badania wykazały że zaledwie 50/o
~cz~ww .. 1~~e _akty~ny udział w lekcjach przy stosowaniu tr;dycyjnych metod.
orownaj: EWzata i wychowanie w innych kra1·ach Kwartalnik Pedagogiczny"

r.r 1 1561 str. 2'56. · "
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W o~resie poprzedzającym reformę szkolnictwa w Związku Radzieckim
sytua~Ja była, tam podobna do naszej. Obecnie zmienia się ona stopniowo
w związku z wprowadzaniem nowych metod nauczania 2•

W naszej praktyce szkolnej następuje także stopniowo zmiana pod
wpływem przemian w naszej teorii dydaktycznej. Miejsce dydaktyki
uznającej prymat pamięci w· procesie uczenia się zajmuje dydaktyka,
w której podkreślana jest rola samodzielnego myślenia i działania
ucznia 3

- Szerzej niż dotychczas uwzględnia się potrzebę rozwijania
na znaczenie pracy zespołowej dla aktywizacji myślenia uczniów 5• Na
podstawie badań ukierunkowanych przez katedrę dydaktyki Uniwersy­
tetu Warszawskiego wykazana została większa efektywność nauczania
problemowego o~ nauczania tradycyjnego słowno-poglądowego 6•

Zapoczątkowany przez wyżej przytoczone prace nowy kierunek w na-·
szej teorii nauczania jest zgodny z rozwojem teorii i praktyki radzieckiej
i stanie się podstawą reformy naszego systemu nauczania. ·
Najistotniejsze zmiany w nauczaniu w stosunku do dotychczasowego

systemu dotyczą istoty i roli uczenia się oraz kierowania tym procesem.
W świetle analizy wyżej przytoczonych prac uczenie się nie polega na
pamięciowym opanowaniu werbalnych wiadomości podanych przez nau­
czyciela lub podręcznik, lecz na aktywnym przyswajaniu sobie wiado­
mości, umiejętności i nawyków w procesach poznawczych obejmujących
poznanie zmysłowe i umysłowe w ich dialektycznym powiązaniu. W no­
wym nauczaniu i wychowaniu szczególnie doniosłe znaczenie ma
uwzględnienie w szerokim zakresie poznania zmysłowo-duchowego.
Uaktywnienie całej organizacji sensomotorycznej, włączenie ręki do pro­
cesu poznawczego ułatwia uczenie się, rozszerza i pogłębia je, czyni je
interesującym, rozwija wszechstronnie ucznia, kształci go politechnicznie,
W ten sposób realizuje się też główne hasło reformy szkolnej: ,,zbliżyć
szkolę do życia".
W praktycznym realizowaniu tej zasady niezbędne jest doprowadzenie

uczniów do bezpośrednich kontaktów z rzeczyw:istością przyrodniczą
i społeczną, do posługiwania się pomocami naukowymi. Aktywność sen­
somotoryczna może być rozwijana w nauczaniu poszczególnych przedmio­
tów poprzez aktywność spostrzeżeniową, popartą pracą rąk, badającą
i przekształcającą rzeczywistość. W ścisłym powiązaniu z poznaniem

2 Porównaj: E. Fleming Radziecka teoria nauczania w służbie zreformowanej
szkoły. ,,Ruch Pedagogiczny" nr 5 1961· r.

a Porównaj: w. Okoń Problem samodzielności myślenia i działania. Studia Pe-
dagogiczne. Tom 4, 1957 r. ·
myślenia uczniów przez łączenie teorii z praktyką 4• Zwraca się. też uwagę

1 Porównaj: K. Lech Rozwijanie myślenia uczniów przez łączenie teorii z prakty­
ką. PZWS. 1961

• Por.: J. Bartecki Aktywizacja procesu nauczania poprzez zespoły uczniowskie.
Warszawa 1959

a Prace cz. Kupisiewa, K. Kuligowskiej, I. Janiszowskiej i inne
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zmysłowym kształtuje się poznanie umysłowe - myślenie. W toku spo­
strzegania, w miarę postępującej analizy rzeczy i zjawisk oraz w miarę
odkrywania cech, związków i zależności, tworzą i wzbogacają się wyobra­
żenia poznawanych rzeczy. Operowanie _wyobrażeniami jest myśleniem
konkretnym, obrazowym, praktycznym. Sprowadza się ono do analizy
i syntezy, rozumowania przez analogię z · uwzględnieniem typowości
i struktury rzeczy. Spostrzeganie, manipulowanie, wyobrażanie sobie
rzeczy i myślenie konkretne wiąże się z nazywaniem rzeczy, cech i związ­
ków. Słowo pełni w tych' procesach funkcję różnicowania i precyzowania
oraz utrwalania i komunikowania spostrzeżeń i myśli. Stopniowo w mia­
rę powtarzania i wzbogacania wrażeń dokonuje się proces abstrakcji
i uogólniania. Myślenie staje się myśleniem pojęciowym, abstrakcyjnym,
teoretycznym. Operacje myślowe stają się niezależne od danych zmysło­
wych i ich obrazów. Słowo pełni w tym myśleniu funkcję konstytutywną.
Myślenie abstrakcyjne obejmuje także analizę i syntezę oraz rozumowa­
nia indukcyjne (wyjaśnianie, sprawdzanie) i dedukcyjne (wnioskowanie,'
dowodzenie). ·
Pełny proces myślenia rozwija się w nauczaniu, w którym łączy się

poznanie zmysłowo-ruchowe z umysłowym, teorię z praktyką, natomiast
nie może się ono rozwijać przy jednostronnym praktycznym lub teore­
tycznym uczeniu się. W uczeniu się obejmującym poznanie sensomoto­
ryczne i umysłowe odbywa się także utrwalanie zdobytych wiadomości
poprzez wiązanie ich w całości logicznie spójne oraz stosowanie ich
w praktyce i przy zdobywaniu nowych wiadomości. Poprzez czynności
sensomotoryczne i operatywne myślenie kształtują się także umiejętności,
sprawności i nawyki oraz zdolność i umiejętność logicznego myślenia.

W związku z tak rozumianym procesem uczenia się zmienia się charak­
ter nauczania. Staje się ono inicjowaniem, motywowaniem i kierowaniem
procesu uczenia się. Zmienia się rola nauczyciela. Jego zadaniem staje
się takie organizowanie procesu uczenia się, aby rozwijał inicjatywę
i samodzielność ucznia w myśleniu i działaniu. ·
Nauczanie obejmuje: a) stworzenie zewnętrznych warunków aktywne­

go uczenia się przez przygotowanie materiałów dydaktycznych (pomocy
naukowych, wyposażenia pracowni i zabezpieczenie w ten sposób pełnego
uczenia się obejmującego poznanie sensomotoryczne i umysłowe),
b) stworzenie motywów uczenia się przez wywołanie zainteresowania oraz
stosowanie zachęty, aby budzić zaufanie ucznia we własne siły, c) stwo­
rzenie sytuacji problemowej jako punktu wyjścia uczenia się, dokładne
~kreślenie zadania, jakie ma być wykonane, d) kierowanie indywidualną
1 zespołową pracą badawczą, praktyczną oraz myśleniem uczniów przy
rozwiązywaniu problemu, wykonaniu zadania w taki sposób, aby mogli
rozwijać własną inicjatywę, rozwiązywać swój problem poznawczy w spo­
sób inteligentny i twórczy, przejawiać jak najwięcej samodzielności,.
e) udzielanie pomocy, instrukcji oraz informacji niekiedy w formie opo-
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wiada~ia, krótkiego wykładu, gdy są niezbędne do rozwiązania problemu,
zadania, f) czuwanie nad prawidłowym przebiegiem pracy badawczej
oraz dyskusji, g) ocenę sposobów pracy i wyników uczenia się w toku
nauczania, ocenę poprzez dodatkowe zadania o charakterze operacyjnym,
syntetycznym, problemowym oraz z pomocą testów wiadomości. W nau­
czaniu niezbędne jest indywidualne podejście do uczniów. Potrzeba indy­
widualizacji wynika z różnego tempa rozumienia i przyswojenia wiado­
mości, różnego tempa pracy oraz zróżnicowanego zasobu posiadanej wie­
dzy. Indywidualno podejście do uczniów polega na zróżnicowaniu: zadań
stawianych uczniom w toku lekcji, prac wyznaczonych do wykonania
w domu, oceny wysiłku i osiąganych wyników. Nauczanie jednocześnie
wychowuje ucznia poprzez pracę i współpracę nad realizowaniem sta­
wianych mu zadań.
Jakie są funkcje pomocy naukowych _w tym nowym systemie nau­

czania?

2. FUNKCJA POMOCY NAUKOWYCH

Co nazywamy pomocą naukową? Termin „pomoce naukowe" jest uży­
wany w niejednolitym znaczeniu. Wynika to stąd, że często mówi się za­
miennie o pomocach naukowych jako środkach poglądowych lub środkach
dydaktycznych. Prowadzi to często do nieporozumień. Spośród wyżej
przytoczonych - termin pomoce naukowe ma najwęższy zakres. Są to
środki służące· do' spostrzegania działania i rozwijania myślenia w proce­
s.ie uczenia się w szkole. Są to: a) rzeczy przedstawiające fragmenty rze­
czywistości realnej i odtworzonej, b) rzeczy służące do odtworzenia zja­
wisk, c) narzędzia, d) materiały.

środki poglądowe obejmują poza pomocami naukowymi także realne
' rzeczy i zjawiska w otoczeniu, które nie mogą być przeniesione do szkoły,

oraz obrazowe opisy i opowiadania, jak również wyobrażenia uczniów
o rzeczach i zjawiskach. W tym sensie środkiem poglądowym są nie tyl­

, ko realne rzeczy i zjawiska, lecz także „konstrukcje syntetyczne obrazów
wytworzone przez ucznia na podstawie jego wyobrażeń i słów nauczy-
ciela" (Mysłakowski).
Najszerszy zakres posiada pojęcie „środki dydaktyczne". Poza środka­

mi poglądowymi należy do nich wszystko, co w szkole i poza szkołą może
oddziaływać kształcąco na ucznia, a więc bbblioteka, świetlica, kino, radio
i telewizja w domu, książki i prasa itd.
Jakie funkcje pełnią pomoce naukowe w procesach nauczania i uczenia

się? W nauczaniu tradycyjnym główna funkcja pomocy naukowych po­
lega na ilustrowaniu gotowych- wiadomości podanych przez nauczyciela
lub podręcznik.
Można odróżnić trzy sposoby korzystania z pomocy naukowych zgod-

' nie z tą funkcją:
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i. Pomoce naukowe są pokazywane w toku wykładu lub w postaci
ilustracji w podręczniku. Są one wtedy konkretnym podkładem. dla no-

7 h · ć niezrozumiałych sformułowań. Pomoce naukowe służą w tej"'yc poJę ' . . t . ,
sytuacji do w y j a ś n i e n i a z n a c z e n 1 a słowa 1 wys ępują rowno-
cześnie z pojęciem. - · · , .

2. Pomoce naukowe służą jako środek prowadzący uczma od spostrze-
gania _i tworzenia wyobrażeń jednostko_wych rzec~y i zjawisk d? poj~ć
ogólnych na drodze abst r a ho w a n 1 a. W taki~ postępowaniu naj­
pierw oglądana jest rzecz lub zjawisko przedstawione lub odtworzone
przez pomoc naukową, a potem powstaje pojęcie.

3. Pomoce naukowe służą do spr a w dz a n i a pojęć powstałych na
drodze wyjaśnienia lub abstrahowania. Sprawdzanie pojęcia jest jego
konkretyzacją, potwierdzeniem i rozszerzeniem. Pomoc naukowa
jest tu użyta po wytworzeniu pojęcia 7•

W nauczaniu tradycyjnym najczęściej stosowany jest pierwszy i drugi
sposób, rzadko trzeci, polegający na sprawdzaniu.
W nowym, aktywnym nauczaniu uczeń przede wszystkim zdobywa

wiedzę 'przez badanie rzeczywistości i wykrywanie praw. Funkcja po­
mocy naukowych vy tym nauczaniu polega na wywoływaniu, podtrzymy­
waniu i rozwijaniu wszechstronnej aktywności uczniów w procesie po­
znawczym we wszystkich jego ogniwach. Z tego względu w ncwych pra­
cach dydaktycznych na miejsce zasady poglądowości . wysuwana jest
zasada aktywizowania w toku nauczania obu układów sygnałowych przy
zapewnieniu kierowniczej roli drugiemu układowi 8• Dlatego w nowym
nauczaniu pomoce naukowe są niezbędne w znacznie szerszym zakresie
niż w nauczaniu tradycyjnym. Bez bogatego wyposażenia szkoły w środki
dydaktyczne nie jest możliwa zmiana systemu nauczania.
Wiele środków dydaktycznych może być wykorzystanych w różny spo­

sób bądź tylko _do obserwacji, bądź także do działania (do czynności ma­
nipulacyjnych), podczas gdy niektóre z nich stwarzają tylko sposobność
do obserwacji lub do aktywności wyobrażeniowęj i myślowej. Stąd podział
pomocy naukowych powinien opierać się na zasadzie aktywności ucznia
w procesach: poznawania rzeczy i zjawisk, utrwalania wiadomości oraz
wyrabiania nawyków i umiejętności posługiwania się zdobytą wiedzą.

O ka z Y n a tu r a 1 n e znajdujące się w środowisku, jak również oka­
zy zebrane w szkole służą do zbliżenia ucznia do rzeczywistości. Szcze­
gólnie ważnym zbiorem okazów naturalnych jest pracownia biologiczna
i działka szkolna. Tę samą funkcję zbliżenia ucznia do życia, do prakty­
ki, pełnią o k a z y t e c h n i c z n e, będące wytworami procesów pro­
dukcyjnych, i wytwory sztuki. Wszystkie okazy umożliwiają wszech­
stronne uczenie się: czynności badawcze, manipulacyjne i myślowe. .

7 Porównaj: K. Sośnicki Dydaktyka ogólna, Wrocław 1959 str. 281-282. . .
8 Porównaj: N. A. Menczynska W sprawie problemów psychologii przyswo;ema

wiadomości „Izwiestia" Moskwa 1954 nr 61 str. 13-14.
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PROBLEM POMOCY NAUKOWYCH W ZREFORMOWANEJ SZKOLE

MO de 1 e, makiety, mapy plastyczne zastępują realne rzeczy, które
nie mogą być dostarczone szkole. Zgodność ich z realnymi rzeczami po­
lega na odpowiedniości struktury i funkcjonowania. Są one wykonane
zazwyczaj z innych materiałów i w wymiarach odmiennych od rzeczy­
wistych. Funkcja ich polega na umożliwieniu poznania sensorycznego,
praktycznego i myślowego najistotniejszych cech, związków i zależności
tych rzeczy, których są imitacją lub kopią.
Pr z Y rządy stanowiące· wyposażenie pracowni fizycznej, chemicz­

nej, geograficznej i biologicznej służą do odtworzenia zjawisk zachodzą­
cych w przyrodzie. W procesie nauczania umożliwiają one organizowanie
pracy laboratoryjnej stwarzającej warunki wszechstronnego uczenia się.
Narzędzia stanowiące wyposażenie pracowni pracy ręcznej, pawilonów
technicznych oraz niezbędne uzupełnienia działki szkolnej służą pracy
wytwórczej.

IVI at e r i. a ł y w postaci chemikalii, szkła laboratoryjnego, ·papieru,
drewna, szkła, metali stanowią niezbędny składnik wyposażenia pracowni._
Bez dobrego zaopatrzenia szkoły w materiały cała działalność laborato­
ryjna i praktyczna w procesach uczenia się staje się nierealna.
Pełna wartość wyżej omówionej pierwszej grupy pomocy naukowych

występuje wtedy, gdy są one stosowane bezpośrednio przez uczniów pod
kierunkiem nauczyciela (praca laboratoryjna, badania własnoręczne). Za­
nim szkoła zostanie w pełni zaopatrzona w niezbędną ilość kompletów
okazów, modeli i przyrządów, możliwe będzie jedynie ich demonstrowanie
przez nauczyciela lub wybranego ucznia. Jest to jednak stan wyjątkowy,
przejściowy. Po uzupełnieniu zbiorów następnym etapem będą zajęcia
w zespołach, których liczebność będzie się stopniowo zmniejszać do
2 uczniów w zespole. Natomiast narzędzia i materiały muszą· znaleźć się
w szkole w takiej ilości, aby można zatrudnić wszystkich uczniów.
Pomoce naukowe drugiej grupy służą do rozwijania aktywności spo­

strzeżeniowej i myślowej. -Przy ich stosowaniu nie istnieje możliwość
organizowania równoczesnych zajęć laboratoryjnych j praktycznych. Ich
rola w uczeniu się jest mimo to bardzo duża. Najczęściej są one uzupeł­
nieniem pomocy naukowych pierwszej grupy bądź też wymagają uzu­
pełnienia poprzez zajęcia ruchowe, manipulacyjne.
R z e c z y i z j a w is ka oglądane na wycieczkach, w zakładach pro­

dukcyjnych, na wystawach, w muzeach nie mogą być przedmiotem badań
manipulacyjnych (z wyjątkiem roślin i skał). Stąd proces poznawczy ogra­
nicza się tu do obserwacji, która jest jednak bogatsza niż w szkole, cho­
ciaż ten rodzaj środków poglądowych nie stanowi przedmiotu wyposaże­
nia szkoły, wymaga jednak uwzględnienia w nauczaniu w szerokim zakre­
sie, gdyż ułatwia zbliżenie ucznia do życia.
Obr a z y są obok okazów, modeli, przyrządów i narzędzi najliczniej­

szym działem pomocy naukowych, Najcenniejszą zaletą obrazów są ich
niemal nieogranicŻone możliwości zbliżenia do ucznia niedostępnej rze-



. 8 E. FLEMING

czywistości przyrodniczej i społecznej (współczesnej i minionej). Szcze­
gólnie dużą rolę odgrywają obrazy barwne we wszystkich rodzajach
i odmianach stosowanych w. nauczaniu, gdyż barwy wpływają na zwięk­
szenie stopnia podobieństwa obrazów do realnych obiektów. Wśród
obrazów na pierwsze miejsce wysuwają się obrazy ekranowe: przezrocza,
obrazy epidiaskopowe, filmy i obrazy telewizyjne.
p r ze z r o c z a są stosowane wszędzie .tam,_ gdzie uczniowi potrzebny

jest duży, bogaty materiał obserwacyjny. Tak jest w nauczaniu geogra­
fii, biologii, historii i języków. Jedna seria przezroczy zastępuje około
15-20 ściennych tablic graficznych. Obrazy przezroczowe posiadają przy
tym znacznie lepszą głębię perspektywiczną, dzięki czemu wywołują
większe zainteresowanie i ułatwiają obserwację. W praktyce szkół
w ZSRR i na Zachodzie przezrocza należą do najczęściej stosowanych
obrazów. W zasadzie przy poznawaniu każdego kraju, każdej epoki hi­
storycznej, każdej gromady zwierząt, środowiska roślinnego oraz ,v po­
znawaniu działalności człowieka niezbędne są liczne obrazy, wśród któ­
rych przezrocza zajmują czołowe miejsce.
Fi 1 my - dzięki dynamicznemu przedstawieniu rzeczywistości prze­

wyższają znacznie przezrocza. W żadnej szkole po reformie nie może
braknąć projektora filmowego. Tylko wtedy zaistnieją warunki do. celo­
wego i efektywnego wykorzystania filmu w nauczaniu. Funkcją filmu
jest pokazanie rzeczy i zjawisk w ruchu. Dlatego niecelowa i nieekono­
miczne jest produkowanie filmów przedstawiających rzeczy statyczne.
Najcenniejsze dla szkoły są krótkie filmy lekcyjne ściśle przystosowane
do programów i do konkretnych lekcji. Czas wyświetlania Jakich filmów
wynosi 3-lO minut. W takich filmach zbędne są tzw. czołówki, wstępne ·
sekwencje i upiększenia fabularne. Mniej potrzebne są długie filmy syn­
tetyczne.
Natomiast filmy politechniczne, obrazujące procesy produkcyjne, za­

stosowanie poznanych praw w praktyce, zwykle są nieco dłuższe. Czas
ich wyświetlania trwa przeciętnie ok. 15 minut. Filmy politechniczne
pełnią także funkcję zbliżenia ucznia do życia.

O br a z Y e p i di as kop o w e są w obecnej praktyce zaniedbane.. Są
jednak ważnym rodzajem obrazów ekranowych. Taniość materiału stwa­
rza dobre warunki włączenia obrazów do procesu· uczenia- się. Niezbędne
jest jednak spełnienie 2 warunków: 1) wyprodukowanie lekkiego i bardzo
wydajnego epidiosko,pu i 2) wyprodukowanie serii barwnych obrazków
(np. pocztówek). Obrazki epidiaskopowe mogą być stosowane wymiennie
z przezroczami.
Na wielu lekcjach przezrocza i obrazy epidiaskopowe uzupełniają

krótkie filmy, umożliwiając dokładną obserwację tych samych obrazów,
która na filmie mogły być tylko bardzo krótko pokazane i wskutek tego
niedostatecznie przeanalizowane. Wrażenia z filmu zostają w ten sposób
pogłębione i utrwalone.
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Ob r a z y te 1 ew i z y j, n e mogą stanowić potężny środek dydak­
tyczny, gdy są stosowane zgodnie z ich główną funkcją: zbliżenia życia
w jego bogactwie_ i ży__wym rytmie do ucznia w najbardziej charaktery­
stycznych wycinkach. Nie o ilustrowane, długie i często nudne wykłady
popularnonaukowe chodzi w programach telewizyjnych dla szkół. Funkcja
telewizji w nauczaniu polega na dostarczeniu takich treści poznawczych,
które nie mogą być przedstawione przy pomocy innych środków.

ś r o d ki a ud y t y w n e stają się niezbędną pomocą naukową w nau­
czaniu języka polskiego i języków obcych. Funkcją tych środków jest
stworzenie możliwości przeżyć estetycznych, przyswojenie sobie wzorów
logicznej i uczuciowej interpretacji utworów poetyckich oraz ułatwienie
opanowania żywej mowy w uczeniu się języków obcych. Niezbędnymi
środkami audytywnymi w zreformowanej szkole są przenośne odbiorniki
radiowe, adaptery lub gramofony i magnetofony. Szczególnie te ostatnie
są niezastąpione dzięki ich wielostronności. Ułatwiają bowiem nagrania
wybranych audycji radiowych (słuchowiska, pogadanki i audycje mu­
zyczne, lekcje języków obcych, np. nagranie tekstów podręczników przez
wykonawc~w cudzoziemców; dialogów, ćwiczeń, pogadanek, opisów do
serii przezroczy itp.). Tworząca się przez systematycznie podejmowane
nagrania „taśmoteka" staje się bardzo cennym zbiorem audytywnych
środków dydaktycznych.
Trzecia grupa pomocy naukowych obejmuje ś r o d k i u m o w n e.

Funkcja map, schematów, wykresów, rysunków -technicznych polega na
dostarczeniu materiału do poznania uogólnionego, symbolicznego. Analiza
środków symbolicznych (wykresów, diagramów, map). w uczeniu się
wiąże się z myśleniem pojęciowym, teoretycznym. Funkcje poszczegól­
nych grup i rodzajów pomocy naukowych różnicują się w odniesieniu do
poszczególnych przedmiotów nauczania, w zależności od ich struktury
oraz od poziomu nauczania.

3. STRUKTURA POMOCY NAUKOWYCH

Na strukturę pomocy naukowych składają się wszystkie elementy zwią­
zane z ich budową zewnętrzną i wewnętrzną. W tym sensie można mówić
o strukturze modeli przyrządów, obrazów i środków symbolicznych, na­
tomiast o strukturze okazów tylko wtedy, gdy tworzą one uporządko­
wane zbiory.
Struktura m o d e 1 i i p r z y r z ą d ów wynika z ich funkcji w pro­

cesie nauczania. Ponieważ służą one pełnemu poznaniu, w którym wystę­
puje działanie i myślenie, muszą posiadać taką budowę, aby umożliwiła
zarówno aktywne spostrzeganie i czynności manipulacyjne, jak również
rozwijanie myślenia konkretnego i abstrakcyjnego. B u d o wę m o d e 1 i
powiny cechować: a) zgodność struktury i funkcjonowania z oryginalnymi
rzeczami; które reprezentują, b) wymiary dostosowane do operatywnego
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posługiwania się nimi przez ucznia na lekcji (indywidualnie lub w zespo­
le), c) trwałość materiału i wykonania, aby mog~y być wielokrotnie
używane, d) łatwość montowania i rozmontowywama, e) estetyczny, wy­
gląd i bezpieczeństwo w manipulowaniu. Przyrządy do ćwiczeń i zajęć
z chemii i fizyki obok cech wymienionych dla modeli powinny być pro­
dukowane z uwzględnieniem zasad: a) poliwalentności części, b) standary­
zacji, c) modernizacji, d) miniaturyzacji, e) kompletowości, f) opera­
tywności.
Poliwalentność części polega na tym, że mogą one być wielokrotnie

używane przy montowaniu różnych przyrządów, np. transformatorów:
w dzwonku alektrycznym.. w odbiorniku radiowym, w telegrafie, tele­
fonie itd. W zasadzie należy wyposażyć pracownie nie w gotowe aparaty
i skomplikowane przyrządy, lecz w ich części, aby uczniowie mogli je
montować w toku lekcji-W ten sposób uczą się oni znacznie gruntowniej,
rozumieją lepiej funkcjonowanie różnych układów, zespołów, aparatów
itd. Badania Instytutu Pedagogiki prowadzone nad wartością dydaktycz­
ną poliwalentnych kompletów pomocy naukowych, np., kompletu do
drgań i fal elektromagnetycznych St. Pasierbińskiego, wykazały, że
uczniowie osiągnęli znacznie lepsze wyniki praktyczne i· teoretyczne,
rozwinęli sprawności manipulacyjne, dokładnie zrozumieli prawa fizyki,
nauczyli się stosować je w praktyce. Badania potwierdziły tezę, że tylko
wszechstronna aktywność ucznia w uczeniu wywołuje zainteresowanie
i daje trwałe wyniki. Z zasadą poliwalentności części łączy się zasada
kompletowości, Dla opracowania określonych tematów, np. o elektrycz­
ności (w kl. VII), o świetle itp., niezbędne jest tworzenie kompletów
obejmujących wszystkie niezbędne elementy do zmontowania potrzebnych
aparatów. Te elementy grupuje się razem w skrzynkach lub pudełkach
przeznaczonych dla jednego zespołu uczniowskiego.

Bardzo ważne jest także opracowanie standardów dla przyrządów i ich
części, aby mogły być stosowane wymiennie . w różnych ćwiczeniach
i uzupełniane w razie ich uszkodzenia. Z tym problemem ściśle wiąże się
potrzeba miniaturyzacji i modernizacji elementów oraz całych przy­
rządów.
Obecnie wiele przyrządów posiada zbyt wielkie rozmiary, co nie jest

konieczne ani dla zrozumienia ich znaczenia i działania, ani dla łatwiej­
szego operowania. Poza tym na duże modele i przyrządy zużywa się nie­
potrzebnie dużo różnych materiałów. Wiele przyrządów dotychczasowych
jest w formie swej przestarzałych, bez, walorów estetycznych, wykona­
nych z tradycyjnych materiałów i często niedokładnie. Unowocześnienie
przyrządów i modeli pod względem kształtu, rozmiarów, doboru su­
rowców, np. w. szerszym zakresie wykorzystywanie plastyku, jest. nie­
zmiernie ważne i pilne. N ar z ę d'z i a do pracy ręcznej wymagają także
modernizacji i standaryzacji. Muszą one być dobrej jakości, aby uczeń
mógł sprawnie nimi się posługiwać. Niezbędne jest wyposażenie pra-
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cowni pracy ręcznej w małe silniki elektryczne i proste obrabiarki (mniej-
sze rozmiary od produkcyjnych). . .
N ar z ę d z i a d o p r a c y n a d z i a ł c e są potrzebne w 2 roz­

miarach: 1) dla dzieci 7-11 lat, 2) dla dzieci powyżej 11 lat. Te
ostatnie - to narzędzia o normalnych wymiarach stosowanych w ogro­
dnictwie i rolnictwie. Od wszystkich narzędzi dla szkół trzeba wymagać
wysokiej jakości, sprawności technicznej i estetycznego wyglądu.
Struktura ob r a z u dydaktycznego, który ma tworzyć warunki do

aktywnego spostrzegania i myślenia, op.era się na takich cechach jak:
a) realistyczne ujęcie tematu, wyrażające się w zgodności obrazu z po­
kazaną rzeczywistością,' b) pokazywania typowych cech rzeczy i zjawisk
z eliminowaniem szczegółów nie związanych bezpośrednio z tematem,
c) ustawienie rzeczy i osób w taki sposób, aby z pokazanej sytuacji wy­
nikały ich funkcje, zależności, związki i stosunki, d) rozplanowanie ca­
łości obrazu tak, aby ważniejsze elementy znajdowały się na pierwszym
planie, e) ujęcie tematu i rysunkowe jego rozwiązanie odpowiadające
poziomowi rozwoju ucznia, f) estetyczne wykonanie obrazu.
Struktura serii obrazów ilustrujących pewną całość tematyczną cha­

rakteryzuje się związkiem, jaki istnieje pomiędzy poszczególnymi obra­
zami w serii. Te związki mogą mieć charakter: a) luźnego zbioru, w któ­
rym obrazy nie są od siebie zależne, mogą być przestawione; jest to
struktura sumatywna, b) zbioru uporządkowanego w kolejności przyczy­
nowo-skutkowej, c) zbioru uporządkowanego chronologicznie według
kolejności zdarzeń, przebiegu procesu produkcyjnego, d) zbioru w układzie
fabularnym, w którym na tle fabuły występują treści poznawcze, e) zbio­
ru w układzie problemowym, w którym poszczególne obrazy lub ich
grupy dają odpowiedzi na wysunięte problemy. Jedną z tych struktur
zwykle posiadają serie przezroczy,' serie obrazów epidiaskopowych, filmy
i szkolne programy telewizyjne, przy czym najczęściej spotyka się struk­
turę sumatywną, która jest najmniej korzystna pod względem dydaktycz­
nym. Badania Instytutu Pedagogiki wykazały, że najlepsze warunki do
aktywnego uczenia się stwarzają serie obrazów o strukturze problemo-

. wej, przyczynowo-skutkowej i chronologicznej. Fabularne ujęcie tematu
ma pewne walory, tylko w nauczaniu w klasach I-IL
W badaniach Instytutu stwierdzono dużą wartość poznawczą pierścieni

filmowych i krótkich filmów lekcyjnych. Takie filmy z konieczności
ograniczone są do rozwiązania jednego lub kilku problemów poznawczych
ściśle związanych z tematem lekcji. Większość dotychczasowych filmów
i serii przezroczy jest pod względem treści zbyt obszerna, wskutek czego
występuje z konieczności zbyt powierzchowne przedstawienie wielu pro­
blemów, wykraczających przy tym często poza temat lekcyjny. Wybór
fragmentu z obszernego filmu i wyświetlenie go na lekcji jest często
jedyną możliwością sensownego wykorzystania materiału filmowego
w nauczaniu.
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Struktura symbolicznych pomocy naukowych stosowanych jako obrazy
ścienne i elementy serii obrazów świetlnycb (ekranowych) wynika z ich
funkcji przedstawiania w sposób umowny st~sunków ilościowych, rza­
dziej funkcjonalnych. Dla uczniów klas niższych (I-IV) wskazane jest
stosowanie symboli o wymowie realistycznej, np. ilość rzeczy przedsta­
wia się przy pomocy schematycznych rysunków tych rzeczy zestawionych
dla porównania w szeregi odipowiedniej długości. W klasach wyższych
bardziej odpowiednie są wykresy i diagramy z elementami geometrycz--
nymi.

4. :WNIOSKI OGÓLNE

Przegląd problematyki pomocy naukowych w nowym systemie ąau­
czania nasuwa następujące wnioski. ,

1. Konieczne jest po zatwierdzeniu nowych programów nauczania
opracowanie zestawów tematycznych pełnego podstawowego wyposaże-
nia szkoły ogólnokształcącej w pomoce naukowe. ·
Na tle zestawu pełnego, podstawowego będzie można określić dopiero

ilościowe i jakościowe normy etapowe zaopatrzenia, to znaczy wyznaczyć
ilość poszczególnych pomocy naukowych," w które szkoła powinna być
stopniowo zaopatrywana, aby dojść do pełnego wyposażenia.
Ustalenie zestawu tematycznego grup i rodzajów pomocy naukowych.

do nauczania poszczególnych przedmiotów wymaga:
a) analizy programu nauczania dla stwierdzenia, w jakim zakresie po­

szczególne tematy powinny być realizowane w nauczaniu;
b) analizy poszczególnych tematów: w porównaniu z podręcznikiem i wy­

odrębnienia tematów lekcyjnych;
c) analizy funkcji pomocy naukowych i metod opracowania każdego te­

matu lekcyjnego z uwzględnieniem poznania sensomotorycznego
i umysłowego, ze szczególnym ·uwzględnieniem problemu, jakie po­
moce naukowe, której grupy i jakiego rodzaju są konieczne dla osiąg­
nięcia celów poznawczych i sprawnościowych (wyrabianie umiejętno­
ści i nawyków). Ten sposób opracowania zestawu pomocy naukowych
różni się od dotychczasowej praktyki, którą można określić jako
,,globalne planowanie" pomocy naukowych bez uwzględnienia kon­
kretnych sytuacji dydaktycznych na lekcji. Wskutek globalnego pla­
nowania wśród obecnie stosowanych pomocy naukowych jest wiele
takich, które . nie są przystosowane do konkretnych sytuacji lek­
cyjnych.

Szczególnie mało jest filmów i przezroczy przydatnych z punktu widze­
nia wyżej omówionych funkcji.
Niezbędnym warunkiem sensownego ustalenia tematyki jest praktycz­

na weryfikacja celowości, niezbędności poszczególnych pomocy nauko­
wych na lekcjach w żywym kontakcie z nauczycielami i uczniami. Tylk?
taka empiryczna weryfikacja zestawu może uchronić, nas przed błędami.
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Wnikliwe i celowe opracowanie zestawów tematycznych w myśl wyżej
podanych kryteriów zapobiegnie zbędnej produkcji, marnowaniu pienię­
dzy i zapewni lepsze zaopatrzenie szkół.

2. O prawidłowym przebiegu procesów nauczania i uczenia się de­
cyduje nie tylko ilość, lecz także jakość stosowanych pomocy naukowych,
co wiąże się ściśle z ich strukturą. ·

3.. Trzeba przystąpić do opracowania szczegółowych kryteriów oceny
poszczególnych rodzajów pomocy naukowych w świetle nowych potrzeb
szkoły. Te kryteria stałyby się jednocześnie wytycznymi dla ośrodków
produkujących nowe pomoce naukowe.
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WYCHOWANIE FIZYCZNE W ZREFORMOWANEJ SZKOLE

Wczytując się w ustawę z dnia 15 lipca 1961 r., dostrzegamy w niej
szereg wzmianek o tym, że nowa szkoła musi źwracać baczniejszą uwagę
na zdrowie i prawidłowy rozwój fizyczny swoich wychowanków, aby
spełnić te postulaty, które ustawa stawia przed szkolnictwem wszystkich
stopni w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej.

· Wszechstronny rozwój wychowanka, troska o jego zdrowie, umiejętność
organizowania wypoczynku i czasu wolnego oto w największym skrócie
te zadania, jakie stają przed nową, zreformowaną szkołą.

Może więc wskazane byłoby zastanowić się już teraz, w okresie trwa­
nia tak zwanej małej reformy, nad tym, w jakim stopniu te dezyderaty
już były realizowane, a co jest jeszcze do zrobienia, aby były całkowicie
zrealizowana w nowej szkole. Trzeba sobie od razu powiedzieć, że wokół
zagadnienia wychowania fizycznego dzieci i młodzieży szkolnej było
i jest w dalszym ciągu wiele nieporozumień. Spróbujmy je naświetlić,
zakładając, że zdawanie sobie sprawy. z tych nieporozumień może się
znakomicie przyczynić do ich przezwyciężenia.
Zacznijmy od samej terminologii. Starsze pokolenie nauczycieli pa­

mięta doskonale, że sama nazwa „wychowanie · fizyczne" znalazła się
w naszych programach szkolnych dopiero w Polsce Ludowej. W okresie
międzywojennym mieliśmy nazwy: gimnastyka, ćwiczenia cielesne, za­
bawy i gry. Pojęcie wychowania fizycznego, jako najszersze ze wszyst­
kich wymienionych pojęć, z trudem znalazło sob.a miejsce w naszych
programach. Ale treść i istota tego pojęcia jest w dalszym ciągu nie­
jednokrotnie rozumiana nie tak, jak należy, są na tym, tle także nieporo­
zumienia i chyba w tym jest jedna z najważniejszych przyczyn, że wy­
chowanie fizyczne, traktowane w szko_Ie jako przedmiot nauczania, nie
spełnia tych wszystkich zadań, jakie w rzeczywistości przed nim stoją.
Ileż to razy widzimy lekcje, nazywane lekcjami wychowania fizycz­

nego, prowadzone w tak złych warunkach higienicznych, że z całą pe­
wnością więcej z nich szkody niż pożytku. Ale nauczyciel prowadzący
taką lekcję widzi tylko jeden cel: dostarczenio dzieciom ruchu nauczenie
ich jakiejś zabawy czy . też jakiegoś ćwiczenia, czasem nawet przygoto­
wanie ich do jakiegoś wystąpienia na zewnątrz: pokazu lub zawodów.
Natomiast troska o zdrowie dzieci uciekła z pola jego widzenia.
Powiedzmy sobie otwarcie, że najlepiej i najprawidłowiej ułożona

i przeprowadzona lekcja wychowania fizycznego w nieodpowiednich wa­
runkach higienicznych nie spełnia swego podstawowego zadania: nie
wpływa na poprawienie stanu zdrowia dzieci i młodzieży. Trzeba
iść zatem nieco dalej i stwierdzić, że organizacja lekcji wychowania fi­
zycznego nie wyczerpuje tego, co stawiamy jako cel przed szkolnym wy­
chowaniem fizycznym. Dobrze prowadzone lekcje w możliwie najlepszych
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"".arunk~ch higienicznych są na pewno potężnym środkiem do poprawie­
ma stanu zdrowia i wspomożenia prawidłowego rozwoju fizycznego dzieci

· i młodziezy, ale nie są środkiem jedynym i gdyby szkoła ograniczyła-się
· do tego jedynie zabiegu, nie spełniłaby swoich zadań. .

Rozprawmy się z kolei jeszcze z jednym fałszywym znaczeniem nada­
wanym pojęciu wychowanie fizyczne. Czy to jest przedmiot nauczania?
Często spotykamy się z tym, że nauczyciel prowadzący lekcje wychowa­
nia fizycznego stara się nauczyć tych ćwiczeń, zabaw, gier i sportów,
które są przepisane w programie ńa daną klasę, i jeżeli mu się uda to
osiągnąć, to uważa, że spełnił swoje zadanie. A przecież nauczanie
ćwiczeń nie jest zadaniem nauczyciela wychowania fizycznego. Przecież
te wszystkie przepisane przez program ćwiczenia to tylko środki, jakie
program wskazuje na odpowiednie klasy, a przy pomocy których nauczy­
ciel prowadzący wychowanie fizyczne powinien osiągać zasadnicze cele
wychowania fizycznego. I chyba jest wielkim nieporozumieniem, gdy
nauczyciel ocenia swego wychowanka za to, że nauczył się pewnych
ćwiczeń, a poziom jego rozwoju fizycznego- i sprawności jest daleki od
normy przewidzianej dla danego wieku. A przecież jest tak bardzo czę­
ste. Pewnie, ocenić opanowanie jakichś ćwiczeń, które były w progra­
mach lekcji wychowania fizycznego, jest znacznie łatwiejsze aniżeli
właściwie ocenić poziom ogólnej sprawności i zdrowia naszego wycho­
wanka, nie mamy tu jakichś wypracowanych kryteriów, a prace w kie­
runku opracowania takich kryteriów dopiero zostały zapoczątkowane
w Instytucie Naukowym Kultury Fizycznej. Znacznie łatwiej jest wy­
uczyć pewnych ćwiczeń i potem ocenić. stopień ich opanowania, tak też
postępują niekiedy nawet dobrzy nauczyciele wychowania fizycznego,
pragnący być jak najbardziej obiektywni przy wystawianiu uczniom ocen
z wychowania fizycznego.
Na tle tych stwierdzeń można dojść do wniosku, że wychowanie fi­

zyczne nie może się w szkole ograniczać do tego niewielkiego wymiaru,
dwu lub tr~ech godzin tygodniowo, czasu; dalej, że wychowanie fizyczne
nie jest tylko przedmiotem nauczania. To chyba dwa bezsporne stwier­
dzenia, które trzeba dobrze rozumieć, aby rozumieć zadania szkoły w tym
zakresie.

Czymże wobec tego ma być i jak należy rozumieć wychowanie fizycz­
ne w szkole? Aby na to pytanie odpowiedzieć możliwie ściśle, trzeba
sobie dobrze zdawać sprawę z tego, w jaki sposób możemy skutecznie
wpływać na rozwój fizyczny naszych wychowanków. Dzisiaj już wiemy
dobrze o tym, co wpływa hamująco na rozwój, a co ten rozwój wzmacnia.
Jest szereg czynników natury fizycznej, chemicznej, fizjologicznej i psy­
chicznej, które mogą się przyczynić do wzmożenia rozwoju fizycznego,
ale są też i takie, które ten rozwój hamują. Rzecz jasna, że zadaniem
szkoły jest zwalczać czynniki hamujące, a wzmacniać działanie czynni­
ków wspomagających rozwój fizyczny swoich wychowanków. A jeżeli
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przed szkołą, jako instytucją wychowującą, staje zadanie wszechstron­
nego rozwoju fizycznego dzieci i młodzieży, to troska o jej rozwój fi­
zyczny wysuwa się na jedno z pierwszych miejsc w~ród obowiązków
szkoły. .Jeżeli zaś przyjęliśmy, że lekcje wychowania fizycznego nie roz­
wiązują jeszcze tego zagadnienia, jeżeli dodaliśmy do tego, że lekcje te
muszą być prowadzone w możliwie najlepszych warunkach higienicznych,
jeżeli stwierdzamy dalej, że istnieje szereg czynników zewnętrznych,
które wpływają na rozwój fizyczny naszych wychowanków, to chyba
będziemy mogli stwierdzić, że szkolne wychowanie fizyczne musimy wi­
dzieć jako sumę oddziaływania tych wszystkich czynników, które przy­
czyniają się do wspomożenia rozwoju fizycznego dzieci· i młodzieży,
a ruch jest tylko jednym z tych czynników, prawda, że jednym z naj­
skuteczniejszych, ale przecież nie jedynym. A znowu lekcja wychowania
fizycznego jest tylko jedną z form, i znowu nie jedyną, ruchu.
Niestety, takie rozumienie pojęcia wychowania fizycznego nie dotarło

jeszcze_ do, wszystkich nauczycieli i wychowawców i chyba jest jedną
z przyczyn tego, że stan zdrowia i tempo rozwoju fizycznego naszej mło­
dzieży tak bardzo dużo pozostawiają do życzenia.
Przypomnijmy w wielkim skrócie te czynniki, które, wpływają na roz­

wój fizyczny dzieci i młodzieży.
Powietrze jest nie tylko rezerwuarem tlenu, z którego każdy organizm

· czerpie pewne potrzebne dla swego życia ilości tego gazu, ale także zbior­
nicą gazowych produktów przemiany materii oraz czynnikiem wydatnie
wpływającym na regulację ciepłoty ciała. Jeżeli pamiętać będziemy o tych
różnorodnych funkcjach powietrza, to nie dopuścimy do tego, aby nasi
wychowankowie siedzieli w nieprzewietrzonych klasach i przebywali
w ogóle w szkole w niewietrzonych pomieszczeniach. Przecież organizm
ludzki produkuje wielkie ilości ciepła i musi -to ciepło oddawać, gdyby
zaś nie oddawał, to w ciągu kilku godzin temperatura stałaby się nie­
bezpieczna dla zdrowia, a nawet życia. Ciepło to oddajemy do otaczają­
cego nas powietrza. Prosimy sprawdzić temperaturę w klasie po przer­
wie, gdy klasa była na przerwie wietrzona, i -pod koniec godziny lekcyj­
nej, gdy w czasie lekcji klasy nie wietrzymy. O ile stopni podniosła się
temperatura powietrza w klasie. A ponieważ należymy do istot stało­
cieplnych, więc organizmy nasze bronią się bardzo energicŻnie przed
przegrzaniem, tracąc na to wiele energii. Czy wobec tego rozumiemy,
dlaczego w drugiej połowie godziny lekcyjnej nasi uczniowie są ospali,
nie uważają, kręcą się, stają się agresywni, niegrzeczni itp.? Wszystko
to są w prostej linii skutki przegrzania klasy i zmęczenia wywołanego
walką o obniżenie ciepłoty organizmu. Dodajemy do tego jeszcze nawet
minimalne zanieczyszczenia powietrza, które przecież są nieuniknione
przy dużej ilości dzieci w zamkniętym pomieszczeniu, a mamy obraz
procesu oddychania w niehigienicznych warunkach. Nieraz mówimy, że
minimalne zanieczyszczenie powietrza nic nie znaczy. Niestety, znaczy,
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bo przecież dziecko oddycha 18 do 20 razy na minutę i za każdym razem
do jego dróg oddechowych dostają się jakieś ilości zanieczyszczeń, które
się w jakimś tam stopniu sumują, przynosząc w ostatecznym rachunku
szkodliwe oddziaływanie. ·
Może ktoś zapytać, co to wszystko ma wspólnego z wychowaniem fi­

zycznym? A jednak ma. Wietrzenie klas i pomieszczeń szkolnych jest
jednym z tych czynników, które mają znaczny wpływ na rozwój fizycz­
ny, a wychowawca fizyczny, jako lepiej rozumiejący te zagadnienia od
humanistów, a nawet i przyrodników, powinien umieć ich przekonać
o potrzebie wietrzenia; klas i w czasie lekcji, i na przerwach.
Z wietrzeniem klas i wszystkich pomieszczeń szkolnych łączy się i dru­

gie ważne zagadnienie. W naszych instrukcjach programowych coraz
większy nacisk kładzie się na prowadzenie lekcji nie tylko w klasie, nie
tylko przy pomocy tablicy, kredy i podręcznika, ale i w terenie. Warto
dołożyć starań w tym kierunku, aby jak najwięcej było dobrze zorgani­
zowanych wycieczek i prac na otwartym powietrzu. Jest to niezmiernie
ważne zagadnienie i z punktu widzenia potrzeb wychowania fizycznego.
Im więcej lekcji odbywać się będzie na otwartym powietrzu, tym lepsza
będzie sprawność naszych wychowanków. Niestety, i ten postulat za­
równo ważny z dydaktycznego, jak i wychowawczego punktu widzenia
nie jest jeszcze należycie spełniany.

Często słyszy się, że nie ma czasu na wycieczkę przyrodniczą, - bo nie
zdąży się przerobić programu. A wycieczka przecież mogłaby znakomicie
pomóc przy uporządkowaniu i zdobyciu nowych wiadomości przyrodni­
czych.
Wiemy także doskonale o tym, jak wielki w.pływ na rozwój fizyczny

wywierają promienie słoneczne. I to nie tylko te widzialne, które nas
oświetlają i rozweselają, ale i przede wszystkim te niewidzialne pozafio­
letowe i podczerwone. Mają one ogromny wpływ fizjologiczny na orga­
nizm człowieka, a w szczególności organizm dziecięcy. Naturalnie, szkoła
nie może w swoich rozkładach godzin znaleźć czasu na plażowanie i opa-

. lanie. Szkoła latem, kiedy operacja słoneczna jest największa, jest nie­
czynna. Ale czy w toku pracy szkolnej nie ma takich dni, kiedy w cza­
sie słonecznego dnia dzieci wychodzą na boiska i do ogródków szkolnych?
A jak wtedy dzieci są ubrane, czy największe możliwie powierzchnie
skóry są obnażone i wystawione na bezpośrednie działanie promieni sło­
necznych? Czy szkoła nauczyła dzieci, jak się mają zachowywać, aby nie
ulec bolesnym oparzeniom przez zbyt intensywne działanie promieni sło­
nec ;y:ch? Czy w ogóle szkoła o tym pomyślała? Możemy powiedzieć, że
Q '~st•~l:t~a jedynie nauczyciela wychowania fizycznego, który na swo­

"'.,0"·•f'il flekpja_§h; rowadzonych na boisku, powinien to zrobić. Ale przecież
"/1. nie/tyio a\:. a tych swoich biednych dwu godzinach tygodniowo, możE:
~ to izro ić, i:; cież i inni wychowawcy wychodzą z dziećmi na otwarte
~\ po~ię rze. wszyscy nie powinniśmy czuwać nad tym, aby dać dziecku
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jak najwięcej tego słońca, którego ono dla swego rozwoju fizycznego
bardzo potrzebuje?

A woda, ten niezmiernie ważny czynnik rozwoju fizycznego. Czy wy­
korzystujemy wszystkie możliwości, aby dzieci stykały się z wodą jak
najczęściej? Ileż to szkół, nawet położonych w pobliżu zbiorników
wodnych, w których byłoby możliwe zorganizowanie nauki pływania,
nie organizuje go, bo „jeszcze dzieci się potopią". To właśnie dlatego, aby
się nie topiły, uczymy je pływać, oddziałując znakomicie na ich rozwój
fizyczny, tym chyba najskuteczniejszym, choć i najostrzejszym środkiem
wychowania fizycznego, jakim jest pływanie. A ile natrysków szkolnych
jest nieczynnych, bo nie są wykończone, bo brak opału, bo nie ma etatu
palacza. A przecież utrzymanie w czystości ciała dziecka to nie tylko
umożliwienie respiracji skórnej, a więc wspomożenie pracy płuc, ale
także znakomity środek hartujący.

Sumując wpływ powietrza, słońca i wody, trzeba sobie zdawać sprawę
z tego, że oddziaływanie tych: wszystkich trzech czynników hartuje orga­
nizm , ai więc chroni go przed przeziębieniem.

Szkoły przez lekceważenie · utrzymywania właściwej temperatury
w pomieszczeniach szkolnych, małą ilość lekcji na otwartym powietrzu,
brak troski o właściwy ubiór dzieci· nie wykorzystują tych czynników
i to odbija się bezsprzecznie na osłabieniu tempa rozwoju fizycznego
dzieci i młodzieży.
I wreszcie jeszcze dwa czynniki: odżywianie i właściwa relacja między

pracą i odpoczynkiem. Na pierwszy z tych czynników, szkoła ma niewielki
wpływ, ale przecież dziecko spożywa w szkole drugie śniadanie, a często
i obiad. Czy troszczymy się q to, co dziecko spożywa i w jakiej kolejności,
czy zapewniamy warunki higienicznego spożywania posiłków, czy dbamy
o pewną kulturę spożycia? Niestety, rzadko. A tłumaczymy się tym, że
brak odpowiednich pomieszczeń i urządzeń, niemożliwość wytłumacze­
nia rodzicom tych spraw itp. ·

Natomiast relacja między pracą i odpoczynkiem dzieci w dużym stopniu
zależy od szkoły. Jakże często mnożą się skargi rodziców na szkoły, że
dzieci mają zadawane zbyt wiele pracy domowej, że pracują czasami
znacznie dłużej niż dorośli, jeśli chcą sumiennie wywiązać się z obowiąz­
ków nałożonych przez szkołę. Są dni wolniejsze, ale są dni przeładowane.
Szkoła może i powinna to regulować, a poza tym szkoła powinna się
zatroszczyć o to, jak dziecko organizuje sobie czas wolny. W ustawie
z 15 lipca mówi się bardzo mocno o konieczności wzmożenia funkcji
opiekuńczej szkoły. Z punktu widzenia potrzeb rozwojowych dziecko jest
rzeczą niezmiernie ważną, aby czas wolny dziecko tak sobie organizowało,
jak tego wymagają jego potrzeby rozwojowe. Pediatrzy i higieniści, wspie­
rani zresztą także przez psychologów, twierdzą, że dziecko w wieku od lat
12 potrzebuje 3-5 godzin dziennie zorganizowanego ruchu w dobrych
warunkach higienicznych. Szkoła daje im tego ruchu 2-3 godziny ty-
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godniowo. Resztę dziecko musi sobie uzupełnić we własnym zakresie.
Czy i jak uzupełnia, nie może być dla szkoły obojętne. Jeże-li, naturalnie,

. chce świadomie ponosić odpowiedzialność za zdrowie i rozwój fizyczny
swych wychowanków, jeżeli chce spełnić postulat wszechstronnego roz­
woju.
Rozpatrując potrzeby rozwoju fizycznego nie wolno nam zapominać

o tym, że dziecko to nie tylko ciało, ale i psychika. Nie ma dzisiaj ta­
kich oddziaływań na organizm dziecięcy, które by w jakiś sposób nie od­
działywały na psychikę dziecka. Dlatego rozpatrując zadania wychowania
fizycznego musimy pamiętać, żemamy do czynienia z całością organizmu.
Wiemy bardzo dobrze o tym, że jednostronna praca umysłowa na lekcjach
sprowadza bardzo szybko znużenie psychiczne, i wiemy także, że każda
praca fizyczna jest doskonałym odprężeniem po zmęczeniu umysłowym.
Aby spełnić ten postulat przez wychowanie fizyczne, musimy pamiętać,
że niektóre ćwiczenia wymagają od dziecka nie mniejszej pracy umysło­
wej aniżeli lekcje matematyki lub języka.· Np. gimnastyka, a zwłaszcza
bardziej złożone ćwiczenia, wymagają dużego napięcia uwagi, opanowa­
nia nerwowego i znacznego wysiłku fizycznego. Nic dziwnego, że zakwa­
lifikowano te ćwiczenia pod względem trudności zaraz po trudnych
lekcjach umysłowych, jak matematyka i języki. Natomiast zabawy i pro­
ste gry ruchowe, w czasie których dajemy dzieciom możliwie najwięcej
swobody, stanowią doskonałą przeciwwagę pracy umysłowej. Dlatego też
dzieci bardzo lubią lekcje wychowania fizycznego złożone z zabaw i gier,
a unikają gimnastyki. Nauczyciel prowadzący wychowanie fizyczne musi
pamiętać o tym, że na lekcji ma nie tylko podnieść sprawność dzieci,
nauczyć je pewnych ćwiczeń, ale ma im dostarczyć radości i odprężenia
po nużącej pracy umysłowej.

Łatwo zaobserwujemy w pracy szkolnej, że dzieci niektóre lekcje wy­
chowania fizycznego bardzo lubią, z innych natomiast chętnie się zwal­
niają lub po prostu uciekają. Dziecko potrzebuje ruchu i zadowolenia,
jakie daje mu każda działalność ruchowa, ale nie lubi przymusu, zwłasz­
cza gdy jest znużone pracą umysłową. Dlatego też nawet potrzebna mu
bardzo działalność ruchowa, jeśli jest wymuszona, jeśli zbytnio angażuje
jego władze umysłowe - nie jest przez nie tolerowana. Natomiast tam,
gdzie może swobodnie wyładować się w ruchu, korzysta z tego z wielkim
zapałem. Wystarczy spojrzeć na nasze korytarze szkolne w czasie przerw
międzylekcyjnych, aby znaleźć potwierdzenie tego wniosku.
Mówiąc o oddziaływaniu czynników natury psychicznej, należy jeszcze

wspomnieć o zagadnieniu współzawodnictwa, o sporcie zawodowym, o za­
wodach i mistrzostwach sportowych. Obserwując nawet małych chłop­
ców, którzy budują sobie bramkę z dwu kamieni lub tornistrów i grają
w piłkę nożną, gdzie się tylko da, wydawać nam się może, że już od
najmłodszych lat dzieci dążą do gry, do współzawodnictwa, do wygranej.
Idąc dalej doszliśmy do dnnego stwierdzenia, że oto bez zawodów, bez
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mistrzostw nie osiągniemy zainteresowania młodzieży sportem. Nie wzię­
liśmy przy tym pod uwagę tego czynnika, o którym mówiliśmy po­
przednio. Swoboda i przymus, Ileż to razy obserwowałem drużyny piłki
siatkowej czy też piłki ręcznej, które grały z wielkim zapałem. Przesta­
wały jednak grać, gdy zostały wyznaczone przez szkołę do reprezento­
wania jej na jakichś zawodach, gdzie trzeba było bez względu na pogodę
stawiać się w oznaczonym dniu, godzinie i miejscu do rozgrywek mi­
strzowskich. Z uczuciem ulgi witały przegraną, bo ,;wreszcie będzie
można sobie pograć, jak się chce i 21 kim się chce, a nie na rozkaz", Z całą
pewnością współzawodnictwo sportowe jest silnym bodźcem zachęcają­
cym do treningu i wysiłku, ale czy to jest aż tak powszechne, jak nam
się wydaje, czy nie sprowadza często przemęczenia, bo przecież jeżeli
ktoś się zbytnio zapali do sportu, to zapomina o zmęczeniu i trenuje
z wielkim wysiłkiem, aby tylko uzyskać upragniony wynik. Fizjologowie
uczą nas, że do maksymalnych wysiłków można bez szkody dla orga­
nizmu dopuszczać dopiero młodzież od 18 roku życia, a psychologowie
dodają, że współzawodnictwo sportowe sprowadza często stany psychiczne
zwane działaniem bodźców pozakresowych, gdy zamiast spodziewanej
mobilizacji wszystkich sił dla wygrania· następuje apatia i zniechęcenie.
Im organizm młodszy, tym prędzej występują bodźce pozakresowe, bo
odporność młodego organizmu jest znacznie mniejsza niż organizmu doj­
rzałego.

Z fizjologicznego punktu widzenia każdy nadmierny wysiłek może
przynieść po prostu nieobliczalne szkody. Wystarczy zdać sobie sprawę
z tego, że aby podołać każdemu zwiększonemu wysiłkowi, musimy zmo­
bilizować do pracy cały organizm. Serce musi zwiększyć swoją pracę, bo
należy przepompowywać znacznie większe, aniieli w spoczynku, ilości
krwi. Płuca muszą dostarczyć organizmowi wielkokrotnie więcej tlenu
i wskutek tego cała akcja oddechowa musi być znacznie wzmożona. Wą­
troba, trzustka i śledziona są odpowiedzialne za dostateczną ilość cukru
we krwi. Nerki, a zwłaszcza nadnercza, muszą zapewnić odpowiednie
ciśnienie krwi. Można by wyliczyć właściwie·wszystkie układy i narządy,
które muszą bardzo wydatnie wzmóc swoje funkcje, aby podołać zapo­
trzebowaniu energicznemu przy znacznych wysiłkach. A przecież nic się
nie dzieje w organizmie ludzkim bez pracy naszego układu nerwowego.
Dosłownie więc cały organizm zostaje zaangażowany do usilnej pracy,
jeżeli chcemy dać z siebie możliwie największy wysiłek fizyczny. Jeżeli
zaś organizm nie jest do tego przygotowany albo jeżeli jest to organizm
młody, rozwijający się i tracący wiele energii właśnie na rozwój, to nic
dziwnego, że taki organizm nie może podołać tej pracy i powstają tak
zwane stany przetrenowania, czyli po prostu przemęczenia, które prze­
jawia się w braku apetytu, rozdrażnieniu, bezsenności itp.
Jeżeli więc chcemy się posługiwać współzawodnictwem sportowym

jako środkiem do wzbudzenia zainteresowania ćwiczeniami ruchowymi,
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~o pamiętajmy i o tym, że jest to środek działający niezmiernie ostro
1 mogący wskutek tego przynieść często bardzo poważne szkody młodemu,
rosną:emu dopiero, a · więc nie przygotowanemu do wielkich wysiłków,
orgamzmowi.

Czy to z_nac~y, że nie należy stosować współzawodnictwa w szkolnym
wychowamu fizycznym? Nie, można je stosować ale z umiarem i ostroż-

. nie, pamiętając o jego silnym działaniu i możliwości sprowadzenia ubocz­
nych i niekorzystnych dla. rozwoju i zdrowia dzieci skutków. Im dłużej
obchodzimy się bez użycia tego środka, tym lepiej. Innymi słowy, im
starsza klasa, w której wprowadzimy współzawodnictwo, tym lepiej dla
naszych. wychowanków.

. Spróbujmy teraz odpowiedzieć sobie na pytanie, jak ma być zorga­
mzowana praca w szkole, aby wszystkie postulaty wychowania fizycz­
nego mogły być spełnione?
Przede wszystkim trzeba dążyć do tego, aby wszyscy nauczydele do­

brze zdawali sobie sprawę z tego, że to nie tylko nauczyciel wychowania
fizycznego i nie tylko na godzinach lekcyjnych tego przedmiotu wycho­
wuje fizycznie. Wszyscy muszą się czuć odpowiedzialni za to, aby wycho­
wankowie szkoły opuszczali ją nie tylko wyposażeni w pewne pensum
wiedzy, które zostało przepisane w programach szkolnych, ale także
i w pewne sprawności, uwarunkowane właściwym stopniem rozwoju fi­
zycznego. Troska o zdrowie i prawidłowy rozwój fizyczny musi być
troską wszystkich pracowników szkoły od dyrektora czy kierownika, po­
przez personel nauczycielski, aż do sprzątaczek, palacza i dozorcy.

Cała organizacja pracy szkolnej musi być nastawiona i na ten postulat,
aby stale pamiętać o potrzebach fizycznych rozwijającego się organizmu
dziecięcego. Najbardziej powołanym do tego, bo najlepiej przygotowanym,
jest nauczyciel wychowania fizycznego, który jednak nie powinien być
nauczycielem, ale wychowawcą fizycznym, który troszczy się o zdrowie
i prawidłowy rozwój fizyczny całej młodzieży szkolnej. Drugą osobą jest
lekarz szkolny, którego dlatego tylko stawiamy na drugim planie, że bywa

. on w szkole znacznie rzadziej niż wychowawca fizyczny, ale który też
ze względu na swoje przygotowanie i obowiązki powinien widzieć wszyst­
kie potrzeby fizyczne dzieci i młodzieży i powinien wpływać na prawidło-

, we ich zaspokajanie. Ci dwaj pracownicy powinni mieć dostateczną ilość
argumentów, aby o potrzebie wychowania fizycznego w tym najszerszym
tego słowa znaczeniu umieć przekonać całe grono nauczające i wskazać
takie sposoby organizacji pracy szkolnej, które by w maksymalnym stop­
niu zaspokajały potrzeby dzieci w tym· względzie.
Jeżeli zreformowana szkoła ma rzeczywiście podjąć szerszą pracę opie­

kuńczą, jeżeli ma spełnić postulat socjalistycznej pedagogiki o wszech­
.stronnym rozwoju człowieka, to zagadnienie szkolnego wychowania fizycz­
nego nie powinno ujść uwagi tych wszystkich, którzy projektują
i przygotowują reformę szkolną. Nie może też ujść uwagi tych wszystkich,
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którzy będą realizowali reformę, to znaczy wszystkich nauczycieli i ws­
chowawców. Musimy sobie wszyscy dobrze uświadomić, że realizacja
postulatów ustawy z dnia 15 lipca ueży przede wszystkim w ręku nauczy­
ciela i w zależności od tego, jak on zrozumie ducha tej ustawy, jak
będzie do jej realizacji przygotowany, ustawa zostanie zrealizowana.
Ponieważ zaś w dotychczasowej, pracy naszych szkół brak zrozumienia

właściwego sensu wychowania fizycznego w szkole występuje dość często,
może nie od rzeczy byłoby zastanowić się nad tymi zagadnieniami już
teraz, · jeszcze przed rozpoczęciem realizacji reformy. szkolnej, i może
udałoby się jeszcze teraz usunąć pewne braki, co niewątpliwie odbiJe się
korzystnie na zdrowiu i sprawności fizycznej przyszłych pokoleń.
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PRACA PRODUKCYJNA UCZNIÓW
SZKOL OGOLNOKSZTAŁCĄCYCHWZSRR

Stoimy w przededniu wprowadzenia do naszych szkół ogólnokształcą­
cych pracy produkcyjnej jako ważnego elementu całości wykształcenia.
Jak wynika z referatu Biura Politycznego na VII Plenum KC PZPR,
w r. szk. 1963/64 będzie wprowadzona u nas reforma szkolna a wraz
z nią wejdą do naszych szkół nowe programy uwzględniające pracę pro­
dukcyjną uczniów,
Praca fizyczna, podbudowana wiadomościami teoretycznymi, uznana

została jako niezbędny element współczesnego wykształcenia i wprowa­
dzona do szkół wielu państw nie tylko zresztą obozu zachodniego.
W szczególności wprowadziły ją wszystkie państwa sąsiadujące z nami,
każde jednak inaczej, w zależności od własnych możliwości i potrzeb.
Dla celów orientacyjnych dobrze więc jest zaznajomić się, jak ta nie­

zmiernie ważna i brzemienna w następstwa na dalszą metę sprawa została
rozwiązana gdzie indziej, co w konsekwencji winno zapobiec wielu ko­
sztownym błędom, które są nie do uniknięcia, zwłaszcza bez znajomości
aktualnych programów szkolnych państw, które już wcześniej wprowa­
dziły reformę,
Jak ważna jest sprawa programów szkolnych i jak doniosłe są kon­

sekwencje błędów na tym odcinku popełnionych, może posłużyć m. in.
orędzie byłego prezydenta USA Eisenhowera do narodu amerykańskiego
po wystrzeleniu przez ZSRR pierwszego sputnika, w którym niepowo-

, dzenia amerykańskiej nauki i techniki, a sukces radzieckiej, widzi
w błędnych założeniach szkoły amerykańskiej, która nie przygotowuje
na należytym do wymagań współczesnej rzeczywistości poziomie swych
absolwentów. Stąd też wielki ruch na odcinku organizacji szkolnictwa
w USA i we wszystkich rozumiejących dobrze te sprawy krajach.

I. OGÓLNA ORGANIZACJA NAUCZANIA PRACY W ZSRR

ZSRR, po wielu kłopotach, próbach i dyskusjach, wprowadził u siebie
jako obowiązującą pracę produkcyjną w 8-letnich szkołach ogólnokształ­
cących; tzw. niepełnośrednich, oraz w bazujących na nich 9-11 klasach
szkół średnich.
Programy, pracy produkcyjnej w każdej z 15 republik różnią się nieco

od siebie, będąc wynikiem dostosowania ich do specyficznych lokalnych
warunków. Za najbardziej powszechne można uważać programy RSFRR
aktualnie obowiązujące.
Programy pracy dla 8-letnich szkół mają na celu:
1. Dać uczniom wiadomości i umiejętności ogólnotechniczne, rolnicze

oraz związane z prowadzeniem gospodarstwa domowego.
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2. Rozwijać myślenie techniczne i zdolności konstruktorskie uczniów.
3. Kształtować u uczniów komunistycznY: stosunek do pracy i ogólną

kulturę.
4. Pomagać młodzieży świadomie wybierać zawód.
Praca uczniów winna mieć charakter polityczny, a tym samym spo­

łecznie użyteczny. Systematyczne nauczanie pracy zaczyna się od klasy
piątej. W zakres „nauczania pracy" wchodzą:

1. a)_ Zajęcia w warsztatach szkolnych;
b) zajęcia z gospodarstwa wiejskiego;
c) zajęcia z gospodarstwa domowego, na co łącznie w każdej od

V-VIII klasie przeznacza_się po 3 godziny tygodniowo. ·
2. Praca społecznie użyteczna, mająca na celu ściślejsze urzeczy­

wistnienie związku nauki z życiem, na którą program przewiduje 2 godzi­
ny tygodniowo.

3. Praktyka społeczno-produkcyjna, odbywana przy końcu roku szkol­
nego przez 12 dni w klasie V po 3 godziny dziennie, a w klasach VI-VIII
po 5 godzin dziennie.
Podana tablica orientuje w ilościach godzin przeznaczonych na każdy

rodzaj zajęć, zgodnie z programem'nauczania pracy.
Jak wynika z tablicy, treść programu nauczania pracy w szkołach

8'-1 et n ich zróżnicowana jest w pewnej mierze dla uczniów szkół
miejskich i wiejskich, a w obrębie każdej· z nich dla chłopców i dziew­
cząt. Wszystkie zajęcia wchodzące w zakres programu mają praktyczny
charakter. Na teoretyczne wyjaśnienia i instruktaż przeznacza się więcej
niż 25fl/o czasu.
Prowadząc z a j ę c i a w w a r s z t a t a c h s z k o 1 e n i o w y c h

i z gospodarstwa domowego, klasę, o ile . ma więcej niż 25 uczniów,
dzieli się na 2 grupy: chłopców i dziewczęta. Dlatego należy dążyć, by
ilość uczniów i uczennic w każdej klasie byłą w przybliżeniu jednakowa.
Wszystkie zajęcia w warsztatach i z gospodarstwa domowego prowadzi
się w postaci podwojonych lekcji, tzn. w tym samym czasie grupa chłop­
ców przechodzi na przykład zajęcia z obróbki drewna, a dziewczęta za­
jęcia z gospodarstwa domowego.

O ile w klasie jest 25 uczniów lub mniej, ta w zasadzie wszyscy ucznio­
wie danej klasy pracują w warsztatach, a gospodarstwo domowe nie jest
prowadzone.
P r a c a z w i ą z a n a z g o s p o d a r s t w e m w i e j s k i m mająca

charakter sezonowy, uzależniona od czynników atmosferycznych, nie
wchodzi w zasadzie w skład rozkładu lekcji, lecz prowadzi się ją według
osobnego rejestru zatwierdzonego przez dyrektora szkoły. Klasę dzieli się
przy tych zajęciach również na 2 grupy, o ile liczy ona więcej niż
25 uczniów.
Pracę społecznie użyteczną uczniów klas V-VIII organi­

zuje się W czasie pozalekcyjnym i dlatego nie wchodzi do rozkładu lekcji.
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Ogólne pedagogiczne kierownictwo tymi pracami spoczywa -na wycho­
wawcy klasy, który układa plan zajęć z tej dziedziny na kolejny tydzień.
Bez~ośredni~ kierowanie tą pracą, w zależności od jej treści, może być
powierzane innym nauczycielom.
P r a k t Y k a s p o ł e c z n o - p r o d u k c y j n a (przy końcu roku

szkolnego) w szkołach miast i wsi jest przedłużeniem nauczania pracy
w warsztatach szkoleniowych i na działce. Opiera się ona na praktycznych
wiadomościach i umiejętnościach, które uczniowie danej klasy opanowali
w ciągu roku szkolnego. Celem jej jest włączenie uczniów w dostępne
dla nich sprawy produkcji dorosłych, w całokształt ich działalności wy­
twórczej.

W zależności od miejscowych warunków praktyka społeczno-produkcyj­
na może być prowadzona w warsztatach szkoleniowych, na działkach
doświadczalnych w kołchozach, sowchozach i in. W treść praktyki spo­
łeczno-produkcyjnej w warsztatach szkolnych i międzyszkolnych wchodzą
dostępne dla danego wieku prace związane z potrzebami szkoły, przed­
szkola itp., jak również wykonywanie zamówień przedsiębiorstw.

~ Praktyka społeczno-produkcyjna z gospodarstwa wiejskiego prowadzona
'\ jest od czerwca do sierpnia według harmonogramu zatwierdzonego przez

dyrektora szkoły, który zabezpiecza wykonanie prac rolnych w optymal­
nych terminach agrotechnicznych.
N a ucz a n ie p r a cy w 9 - 11 k 1 a ·s a c h, zróżnicowane jest

w większym stopniu niż w klasach V-VIII w zależności od tego, czy
szkoła położona jest w mieście czy też na wsi. Nie ma natomiast zróżni­
cowania w zależności od płci, jakkolwiek każda z nich ma możność wyboru
najbardziej odpowiadającej jej specjalności w ramach tych, które prze­
widziane są programem danej szkoły.
Programy 9-11 klas, obok wykształcenia ogólnego, przewidują przygo­

towanie uczniów na wykwalifikowanych pracowników masowych zawo­
dów dla przemysłu, transportu, rolnictwa, handlu i instytucji kulturalno-
-oświatowych.
Praca dydaktyczno-wychowawcza pomyślana jest w ten sposób, by wy­

kształcenie ogólne i politechniczne, tak teoretyczne jak i praktyczne, łączy­
ło się z pracą produkcyjną uczniów zaznajamiającą z zasadami techniki
i najważniejszymi gałęziami wytwórczości, a także z pracą przygotowu­
jącą do określonego zawodu. W skład przygotowania specjalnego wchodzi:

1. N a ucz a n ie teoretyczne, zadaniem którego jest:
a) wyjaśnianie i uzasadnianie najbardziej celowych metod wykonywania

głównych prac związanych ze specjalnością,
b) poznanie budowy aparatów, maszyn, narzędzi produkcyjnych i kon-

trolno-pomiarowych, ·
c) zaznajomienie z własnościami i zastosowaniem materiałów, technolo­

gii, intensywnej produkcji, organizacją miejsca pracy i przepisami
bezpieczeństwa i higieny.
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2. N a ucz a n ie produkcyjne, które umożliwia opanowanie
systemu umiejętności i nawyków warunkujących wykonywanie zasadnj,
czych operacji technologicznych z danej specjalności w granicach wy­
magań charakterystyki kwalifikacyjnej.

Wybór treści materiałów nauczania teoretycznego z przedmiotów spe­
cjalnych, jak i kolejność tematów z reguły opierają się na wiadomościach
ogólnokształcących i politechnicznych nabytych przez uczniów na lekcjach
fizyki, chemii, matematyki, maszynoznawstwa, elektrotechniki, . kreśle­
nia itp.
Nauczanie i praca produkcyjna dla większości zawodów przemysłowych,

budownictwa i transportu odbywa się w 2 etapach:
w 1 - główną rolę odgrywa kształcenie teoretyczne. i praktyczne pro- ·

wadzone poprzez pracę produkcyjną,
w 2 - główne miejsce w działalności uczniów zajmuje praca produk­

cyjna, której towarzyszy teoretyczne i praktyczne nauczanie
produkcyjne.

Długość obu etapów zależy od charakteru zawodu. W każdym z zale­
canych dla szkół programów etapy te oznaczane są orientacyjnie i szkoły
mogą zmieniać czas ich trwania w zależności od doświadczenia.

W 1 etapie (orientacyjnie do pierwszego półrocza X klasy) praca pro­
dukcyjna prowadzona jest zasadniczo albo w warsztatach szkoleniowo­
-produkcyjnych szkoły, albo na działce szkoleniowej, albo też w dziale
szkoleniowym przedsiębiorstwa.

Szkolenie produkcyjne w 2 etapie, polegające na doskonaleniu nawyków
nabytych w 1 etapie i na własnej pracy produkcyjnej, prowadzone jest
na stanowiskach pracy przedsiębiorstwa.

Główny nacisk kładzie się w tym etapie na samodzielną pracę uczniów,
przy czym wymagania dotyczące jakości i szybkości wykonywania pracy
powinny stopniowo rosnąć w miarę opanowywania przez uczniów kwali­
fikacji zawodowych.
Nauczanie_ w 1 etapie kończy się wykonaniem przez uczniów kontrol­

nych prac praktycznych i egzaminem z przedmiotów specjalnych. W za­
leżności od ich rezultatów przyznaje się uczniom zaszeregowanie kwali-
fikacyjne. '
Drugi etap szkoleniowy kończy się oddaniem przez uczniów w końcu

2 półrocza: XI klasy końcowych prac kwalifikacyjnych i egzaminem
z przedmiotów specjalnych, na podstawie czego komisja egzaminacyjna
przyznaje zaszeregowanie w danej specjalności.
Programy dotyczące nauczania produkcyjnego uczniów klas 9-11, wy­

nikiem realizacji których jest zdobycie zawodu, zawierają zatem:
1. Charakterystyki kwalifikacyjne ułożone na podstawie jednolitej

instrukcji dla odpowiednich zawodów. Określają one główne wiadomości
i umiejętności konieczne dla danej specjalności w ten sposób, że wymie­
niają:
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a) operacje i czynności, jakie specjalista danej grupy zawodowej powi­
nien umieć;

b) wiadomości i umiejętności, jakie ten sam specjalista powinien znać.
2. Plany tematyczne nauczania i pracy produkcyjnej ze wskazaniem

tematów programowych i czasu przeznaczonego na nie.
3. Szczegółowe tematy nauczania teoretycznego przedmiotów specjal­

nych.
4. Szczegółowe tematy nauczania i pracy produkcyjnej.

II. OGÓLNA TREŚĆ PROGRAMÓW KLAS V-VIII

1. Zajęcia w warsztatach szkoleniowych

W czasie zajęć w warsztatach uczniowie nabywają umiejętność doty­
czącą obróbki drewna i metalu przy pomocy ręcznych narzędzi i niektó­
rych obrabiarek, a także umiejętność wykonywania nieskomplikowa­
nych prac elektromontażowych, zaznajamiając się z elementami technologii
mechanicznej obróbki drewna i metali, z elementami mechanizacji
pracy i zastosowaniem energii elektrycznej w produkcji i codziennym
życiu.

Chłopcy żaznajamiają się z obróbką drewna i metali w klasach V-VII,
a dziewczęta w klasach V tylko z obróbką drewna, a w VI-VII klasach
tylko z obróbką metali. W klasie VIII dziewczęta wykonują mniej prac
ślusarsko-montażowych niż chłopcy, a program z elektrotechniki prze­
chodzą jednakowy dla wszystkich uczniów.
Program klasy V dla chłopców przewiduje poznanie i przyswojenie ele­

mentarnych sposobów obróbki drewna, piłowanie, struganie i łączenie
elementów drewnianych przy pomocy gwoździ i wkrętek, a także elemen­
tarnych sposobów obróbki cienkiego metalu i drutu (mierzenie, cięcie,
zginanie, łączenie elementów).

W klasie VI wiadomości i umiejętności uczniów z obróbki drewna roz­
szerzają się dzięki opanowaniu połączeń elementów drewna przy pomocy
czopów i kleju. z obróbki metali poznają główne operacje ślusarskie, jak
cięcie, prostowanie, zginanie, wiercenie i piłowanie.

W klasie VII chłopcy zaznajamiają się ze sposobami pracy na obrabiarce
do drewna, przyswajają nacinanie gwintów zewnętrznych i wewnętrznych
na metalach oraz wykonują prace z drewna i metalu o bardziej złożonym
charakterze.
Dla dziewcząt program przewiduje zaznajomienie z elementarnymi spo­

sobami obróbki drewna w takim samym zakresie co i dla chłopców tej
samej klasy.

W klasie VL dziewczęta zaznajamiają się z obróbką metali arkuszowych
grubości do 3 mm.

W klasie VII uzupełniają one poznane operacje ślusarskie, w klasie VI
nacinanie gwintów i pracę przy pomocy piły.
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Program klasy VIII ma za zadanie zaznajomić uczniów z elementami
mechanizacji i elektryfikacji pracy, z mechaniczną obróbką metali i pra­
cami elektro-montażowymi. Zwraca się też znaczną uwagę na prace ślu­
sarskie i montażowe oraz na wykonanie bardziej złożonych wyrobów.
We wszystkich klasach uczniowie nabywają niezbędne wiadomości z hi­

gieny i techniki bezpieczeństwa. pracy.
Praca uczniów w warsztatach z zasady powinna mieć społecznie uży­

teczny! charakter. Mogą być też prace tylko ćwiczebne, jednak winno ich
być niewiele. Nauczanie oddzielnych operacji odbywa się zasadniczo
w trakcie wykonywania różnych użytecznych wyrobów, jak przyrządy,
modele, makiety, narzędzia i inwentarz, zabawki, elementy do wyrobów
wykonywanych na zamówienia przedsiębiorstw, kołchozów, sowcho­
zów itp. Prace te winny być dobierane w kolejności, od prostych do
bardziej złożonych. Wykonywanie niektórych - zadań należy tak organi­
zować, by całość podzielić pomiędzy uczniów według jej elementów
i operacji. Prowadzi to do zrozumienia zasad organizacji pracy w przed­
siębiorstwie przemysłowym.
Program zajęć w warsztatach wymaga elementarnego zaznajomienia

uczniów z rysunkiem. Zaczyna się on w klasie VII. Nauczyciel pracy uczy
głównie czytania rysunków i tworzenia prostych szkiców, planów itp.
Główna metoda polega na analizie rysunków tych elementów, które mają
być wykonane. Winny one być zgodne z zasadami Państwowych Norm
Technicznych.

Podczas pracy w warsztatach uczniowie muszą nauczyć się utrzymywać
narzędzia w sprawności, jak również doprowadzać je do stanu używal­
ności,
Do programu klas V-VII włączono szereg prostych prac laboratoryj­

nych. Wykonywanie ich ma duże znaczenie dla rozwoju wiedzy technicz­
nej uczniów i dla bardziej pełnego urzeczywistnienia związku z naucza­
niem fizyki, biologii i in.

Bardzo ważne jest porównywanie procesów obróbki drewna z obróbką
metalu i używanych przy tym narzędzi, uwidaczniając przy tym ich po­
dobieństwa i różnice uwarunkowane własnościami obrabianych materia­
łów. Uczniowie powinni rozumieć znaczenie właściwych sposobów posłu­
giwania sięnarzędziami, właściwej postawy roboczej, racjonalnego rytmu
pracy jako istotnych warunków technicznych i higienicznych, zabezpie­
czających niezbędną jakość pracy przy minimalnym _ wydatkowaniu
energii.
W VII i VIII klasie oprócz drewna i metali należy zaznajomić uczniów

z obróbką innych materiałów, np. z masami plastycznymi, szkłem, które·
można efektownie stosować przy wykonywaniu pomocy naukowych lub
zamówień dla różnych przedsiębiorstw.
Głównymi obiektami, które zaznajamiają uczniów z maszynami w wa­

runkach 8-letniej szkoły, są: wiertarka, tokarka do drewna oraz uniwer-
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salna.tokarka gwintująca. Maszyny te są rozpowszechnione w gospodarce
narodowej i jako takie dostępne dla szkół.

W szkole wiejskiej uczniowie zaznajamiają się prócz tego z maszynami
rolniczymi, a także z ogrodnictwem, sadownictwem i hodowlą zwierząt.

Szczególne znaczenie we wszystkich klasach mają prace związane z mo­
delowaniem technicznym. Sprzyjają one bardziej niż inne rozwojowi
technicznemu dzieci i wzrostowi ich zainteresowań do prac w warsztatach.
Przedmiot ten prowadzą w jednakowym stopniu obaj nauczyciele pracy,
którzy nauczają obróbki drewna i metali.

2, Zajęcia z gospodarstwa wiejskiego

Podczas tych prac uczniowie nabywają elementarne wiadomości i umie­
jętności dotyczące hodowli najważniejszych kultur warzywnych, owoco­
wo-jagodowych i polowych, a w warunkach wiejskich i z hodowli małych
zwierząt. Jednocześnie zaznajamiają się z mechanizacją hodowli roślin
i doglądaniem zwierząt gospodarskich.
Praca uczniów klas V-VI szkół miejskich i wiejskich odbywa się

głównie na działce szkolnej, zaś uczniów klas VII-VIII szkół wiejskich
prócz tego na polach i fermach kołchozu.

W szkołach miejskich nie posiadających działek pracę uczniów klas
V-VII organizuje się na działkach pałaców pionierów, w parkach, skwe­
rach itp.
Program prac gospodarstwa wiejskiego jest następujący:

KL V - uprawa warzyw, nasion owoców i sadzonek krzewów jagodo­
wych,

,, VI - praca w sadzie owocowo-jagodowym i w szkółce, uprawa psze­
nicy, kukurydzy, ziemniaków,

,, VII' - szkoła wiejska - kontynuowanie prac w szkółce drzew owoco­
wych, hodowla królików, ptactwa domowego, uprawa kultur
rolnych na polach kołchozu (sowchozu),
s z ko ł a m ie j ska p o s i a d a j ą c a d z i a ł k ę - konty­
nuowanie prac 'na działce, zwłaszcza w szkółce owocowo-jago-
dowej,
szkoła miejska nie posiadająca działki -
sadzenie i doglądanie drzewek (na skwerach, w parkach, wzdłuż
ulic itp.), zaznajomienie z mechanizacją hodowli roślin i zwie­
rząt oraz z ich pielęgnacją.

,, VIII - szkoła wiejska - zakończenie prac w szkółce owocowej, zazna­
jomienie z agrotechniką i mechanizacją uprawy kultur polnych.
Hodowla cieląt. Ogólne zaznajomienie z gospodarką kołchozu.

Przy realizowaniu programu w klasie V-VII należy uwzględnić miej­
scowe warunki glebowo-klimatyczne, a także najważniejsze dla danej
miejscowości kultury rolne. Stąd niektóre prace można zamienić innymi
równorzędnymi.
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Zajęcia związane ,; doglądaniem zwierząt można prowadzić na dowol­
nym g~ t nku z wyjątkiem dużego bydła rogatego i koni.
Na dział szkolnej o powierzchni 0,5-2 ha pod szkółkę drzewek

winno p -zypadać 300-500 m~.
Pracami z gospodarstwa wiejskiego kieruje w zasadzie nauczyciel bio­

logii danej klasy. Celem przeprowadzenia pracy doświadczalnej dzieli się
uczniów każdej klasy na kilka grup. Każda z nich ma przeprowadzić
1-2 doświadczenia, np. dotyczące wyjaśnienia najlepszego sposobu za­
siewu, karmienia, doglądania tej lub innej kultury itp.

3. Za.jęcia z gospodarstwa domowego

Zadaniem tego przedmiotu jest wyposażenie dziewcząt w wiadomości
i umiejętności niezbędne przy wykonywaniu prac domowych oraz wycho­
wanie. Chodzi oczywiście o to, by przy tej okazji wyrobić zamiłowanie
do utrzymywania porządku i dobrego smaku. · W skład jego wchodzą
w klasach od V-VIII zajęcia z kroju i szycia, kulinarne oraz doglądanie
domu.
Program kroju i szycia przewiduje zaznajomienie się wpierw z tkani­

nami, następnie z wykrojami wykonywanych przedmiotów, sposobami ich
szycia i wykańczania, jak również z budową maszyny krawieckiej i jej

. obsługą. Prócz tego zawarte są w nim istotne dla celów praktycznych
wiadomości dotyczące utrzymania w porządku odzieży, prania, prasowa­
nia, czyszczenia, przechowywania itp.
Znaczną uwagę program poświęca zajęciom kulinarnym, podbudowa­

nym wiadomościami o racjonalnym. żywieniu. Dziewczęta ucŻą się wpierw .
przygotowywać proste potrawy z warzyw; potem z kasz, następnie z mię­
sa i ryb. Zaznajamiają się z wyposażeniem kuchni, nakryciem stołowym,
zasadami zachowania się przy jedzeniu i posługiwania używanymi do
tego celu przyborami. ·

Część programu poświęcona doglądaniu mieszkań przewiduje zazna­
jomienie uczennic z wymaganiami higieniczno-sanitarnymi dotyczącymi
utrzymywania porządku, sprzątaniem, wietrzeniem, ogrzewaniem, oświe­
tleniem itp., jak również z elementami dobrego smaku w upiększaniu
mieszkań, rozmieszczeniu mebli i in.
Prace praktyczne zajmują 70-750/o czasu przeznaczonego na prowadze­

nie tego przedmiotu. Celem lepszego jego opanowania nauczyciele winni
kontaktować się z rodzicami dziecka i prowadzić odpowiedni instruktaż,
a także przeprowadzać wycieczki do zakładów zbiorowego żywienia, prze­
mysłu spożywczego i odzieżowego.

4. Prace społecznie użyteczne i praktyka produkcyjna

Stanowią one w całokształcie programów ważny element wychowawczy
i szkoleniowy. Treść prac społecznie użytecznych i praktyki produkcyjnej
może być różna, zależnie od otoczenia, wymagań i potrzeb szkoły, od
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posiadanego wyposażenia, od charakteru związku z miejscowymi kołcho­
zami i sowchozami. Przydział czasu na poszczególne rodzaje prac należy
do d7cyzji szkoły,. zależnie od konkretnych warunków, przy czym dużą
uwagę poświęca program pracy samoobsługowej, jako wdrażającej do
przyswojenia najniezbędniejszych w życiu nawyków związanych z utrzy­
mywaniem ładu i porządku, przestrzeganiem elementarnych prawideł
współżycia itp.
Zajęcia te wykorzystuje się również celem okazywania pomocy kołcho­

zom i sowchozom w zakładaniu sadów, winnic, hodowli różnych kultur itp.
Organizuje się je w ten sposób, że uczniów każdej klasy dzieli się na
grupy, brygady, przy czym każda z nich wykonuje otrzymane zadania.
Nauczyciele mają przy tym możność obserwowania uczniów przy pracy

i zauważania ujawniających się w nich zdolności i zamiłowań, co winno
być wykorzystane przez radę pedagogiczną, która na podstawie sumy
poczynionych spostrzeżeń ma ułatwione zadanie w pomocy uczniowi, po
zakończeniu klasy 8-mej, w podjęciu decyzji o wyborze zawodu.

III. GŁÓWNE ZAGADNIENIA ZAWARTE W PROGRAMACH NAUCZANIA PRACY
KL. V-VIII

Celem zorientowania się w konkretnej tematyce, jej kolejności i zróżni­
cowaniu poniżej podane są zagadnienia zawarte w programach i przezna­
czone do opanowania w danej klasie. Programy zbudowane są w ten
sposób, że do danych przedmiotów stanowiących główne elementy kh
struktury dobrane są pewne zakresy materiału nauczania przeznaczo­
nego na daną klasę. Dla łatwiejszej orientacji zmieniono układ w ten
sposób, że do danej klasy dobrano odpowiednie zakresy przedmiotów.

Klasa V

W skład programu nauczania pracy w tej klasie wchodzą:
1. Zajęcia warsztatowe na które składają się:

A. Obróbka drewna
B. Obróbka metali
C.. Modelowanie techniczne
D. Wycieczki

2. Zajęcia z gospodarstwa wiejs_kiego
3. Zajęcia z gospodarstwa domowego (tylko, dla dziewcząt,

kosztem zmniejszonej o 36, godz ilości zajęć warsztatowych).
Ad. 1. w czasie zajęć z obróbki drewna program przewiduje:

1. A. 1. Zajęcia WI)rowadzające
1. A. 2. Rodzaje i własności drewna
1. A. 3. Wycinanie laubzegą
1. A. 4. Mierzenie, pilenie, struganie
1. A. 5. Wiercenie, montaż i wykańcz.
1. A. 6. Praca kontrolna

W programie obróbki metali przewidziane są tematy:
1. B 1. Zajęcia wprowadzające
1. B. 2. Metal arkuszowy i drut

- 72 godz.
- 28 godz.
- 28 godz.
- 12 godz.
- 4 godz.
- 36 godz.

- 36 godz.

1 godz.
1
4
6

-14
2

1 godz.
1
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1. B. 3. Mierzenie, cięcie, zginanie
1. ·B. 4. Łączenie elementów i wykańczanie wyrobów

_1. B. 5. Praca kontrolna
Program modelowania technicznego zawiera:

1. C. 1. Zaznajomienie z rysunkami, budową, działaniem
i sposobem wykonania modelu
1. C. 2. Praktyczne wykonanie 1-2 modeli
(np. łódka, samochód itp.)
1. D. 1. Program wycieczek tej klasy przewiduje
zaznajomienie uczniów z przemysłową obróbką drewna

Ad. 2. Podczas zajęć z gospodarstwa wiejskiego uczniowie klasy V
w myśl programu przechodzą następujące tematy :

2.1. Zaznajomienie się z działką
2.2. Zbiór i ewidencja plonów
2.3. Jesienna obróbka gleby
2.4. Siew przedzimowy
2.5. Przygotowanie do prac wiosennych i letnich·
2.6. Przygotowanie nasion do siewu
2.7. Hodowla rozsady warzyw
2.8. Obróbka przedsiewna. i wprowadzenie nawozów
2.9. Hodowla sadzonek roślin jagodowych
2.10. Wysadzanie nasienników 2-letnich
kultur warzywnych •
2.11. Siew nasion
2.12. Doglądanie siewów przedzimowych
2.13. Wysadzanie rozsady roślin warz.

Ad. 3. W programie gospodarstwa domowego dziewczęta
klas V zaznajamiają się:

3.1. z zajęciami z kroju i szycia
3.2. z zajęciami kulinarnymi

Klasa VI
Program tej klasy zawiera:
1. Zajęcia warsztatowe,

na które składają się:
A. Obróbka drewna
B. Obróbka metali
C. Modelowanie techniczne·
D. Wycieczki

2. Zajęcia z gospodarstwa wiejskiego
3. Zajęcia z gospodarstwa domowego

(dla dziewcząt kosztem zajęó warsztatowych).
Ad. 1. Podczas zajęć z obróbki drewna uczniowie klasy VI
w myśl programu opanowują:

1. A. 1. Ogólne wiadomości dot. obróbki
przy pomocy skrawania
1. A. 2. Materiały drzewne
1. A. 3. Pilenie, żłobienie, łączenie elementów
1. A. 4. Praca kontrolna

Podczas obróbki metali poznają:
1. B. 1. Główne własności i asortymenty metali
1. B. 2. Cięcie, prostowąnie, zginanie, piłowanie, wiercenie

- 14 ,,
- 10 godz.
- 2

- 12

- 4

2 godz.
3
3
2
6
2 godz.

4 "
3
2

1
2
2
4

- 28
- ·s

- 72

- 26
- 26
- 16
- 4
- 36.
- 36

_ 1 godz.

- 2__ 21 godt.

2 "

2 "
_ l4 godz.
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6

3
6

3

2
4

4

4
4

- 4 godz.

8 godz.
- 2

-16

1. B. 3. Cięcie piłą
1. B. 4. Praca kontrolna

W programie modelowania -technicznego zawarte ~ą:
1. C. 1. Zasady działania modelowanych obiektów
1. C. 2. Wykonanie i wypróbowanie działania
1-2 modeli (np. równia pochyła, -prasa, dźwignia)
1. D. 1. Program wycieczek przewiduje zwiedzenie
przedsiębiorstwa, obróbki blach stalowych

Ad. 2. Na zajęcia z gospodarstwa wiejskiego zawarte w programie
dla klasy VI składają się:

2;1. Zbiór i ewidencja warzyw
, 2.2. Sadzenie drzew owocowych i krzewów
2.3. Jesienne prace w szkółce
2.4. Jesienne prace w sadzie
2.5. Przygotowanie do prac wiosenno-let.
2.6. Założenie szkółki drzew owocowych
2.7. Wiosenne prace w sadzie
2.8. Siew kukurydzy L sądzenie ziemniaków
2.9. Walka ze szkodnikami warzyw i owoców

Ad. 3. W czasie zajęć z gospodarstwa domowego dziewczęta kontynuują:
3.1. zajęcia z kroju i szycia. - 26 godz.
3.2. zajęcia kulinarne - 10 godz.

Klas a VII
U w a g a: godziny w nawiasach oznaczają szkoły wiejskie.
W programach tych klas zawarte są:
1. Zajęcia warsztatowe,

w skład: których wchodzą:
A. Obróbka drewna
B. Obróbka metali
C. Modelowanie techniczne
D. Wycieczki

2. Zajęcia z gospodarstwa wiejskiego
3. Zajęcia z gospodarstwa domowego

(dla dziewcząt kosztem .o 36 godz. zmniejszonej
ilości zajęć warsztatowych).

Ad. 1. Program obróbki drewna przewiduje następujące tematy:
11. A. 1. Suszenie drewna
1. A. 2. Prace tokarskie
1. A. 3. Łączenie przy pomocy czopów
1. A. 4. Prace kompleksowe
1. A. 5. Praca kontrolna

W programie obróbki metali zawarte są takie zajęcia jak:
1. B. 1. Rozpoznanie gatunków stali i ich zastosow.
1. B. 2. Nacinanie gwintów
1. B. 3. Prace kompleksowe-
1. 'B. 4. Praca kontrolna

Program modelowania technicznego w dalszym ciągu kontynuuje:
1. C. 1. Zasady działania bardziej skomplikowany~h modeli
1. C 2. Wykonanie funkcjonujących modeli, np. koparek,
statków, maszyn transportowych itp.
1. D. 1. W czasie wycieczek uczniowie zaznajamiają
się z technologią przedsiębiorstwa

- 90 (72) godz.

- 32 (26)
- 32 (26)
-22 (14)
- 4 (4)
- 18 (36) godz.
- 26 (36)

2 (2) godz.
6 (6)
8 (8) godz.

- 14 (8)
2 (2)

2 (2) godz.
6 (6)

-22 (16)
- 2 (2)

-22 (14) godz.

- 4 (4) godz.

3 -Rucb Pedagogiczny
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Ad. 2. Program gospodarstwa wiejskiego przewiduje tematy:
2.1. Zbiór plonów kukurydzy i ziemniaków
oraz ewidencję plonów
2.2. Zbiór owoców
2.3. Jesienne sprawdzanie oczkowań
2.4. Jesienno-zimowa walka ze szkodnikami sadu
2.5. Hodowla. królików i ptactwa domowego
Doglądanie drzew W: szkółce owocowej
2.7. Uprawa kultur polnych
2.8. Sadzenie i doglądanie drzew i krzewów

Uwag a: Szkoły miejskie nie posiadające działek przechodzą
darstwa wiejskiego w myśl takiego programu w przybliżeniu:

2.1. Sadzenie i doglądanie drzew i krzewów
2.2. Wycieczka· do kołchozu lub sowchozu
2.3. Wycieczka na fermę hodowli zwierząt

Ad. 3. Prace z gospodarstwa domowego, dla dziewcząt obejmują:
3.1. zajęcia z kroju i szycia
3.2. zajęcia kulinarne

Klasa VIII
Godziny w nawiasach oznaczają wymiar dla szkół wiejskich.
1. Zajęcia warsztatowe,

na które składają się:
A. Mechanizacja pracy
B. Prace elektromontażowe

2. Zajęcia z gospodarstwa wiejskiego
3. Zajęcia z gospodarstwa domowego
Ad. 1. Program mechanizacji pracy przewiduje tematy ;

1. A. 1. Wprowadzenie
1. A. 2. Rozwój narzędzi pracy

1. A. 3. Urządzenia i mechanizmy zwiększające
wydajność pracy
1. A. 4. Budowa i praca niektórych maszyn
1. A. 5. Obróbka metali skrawaniem na obrabiarkach
1. A. 6. Prace ślus.-montażowe
1. A. 7. Wycieczka do fabryki celem zaznajomienia
z pracą urządzeń

W programie prac elektromontażowych zawarte są tematy:
1. B. 1. Montaż sieci oświetleniowej
1. B. 2. Przyrządy grzejnikowe
1. B. 3. Maszyny i napęd elektryczny

Ad. 2. Program zajęć gospodarstwa wiejskiego przeznaczony w tej
szkół wiejskich przewiduje:

2.1. Zbiór plonów w kołchozie i sowchodzie
2.2. Prace jesienne w szkółce drzewnej
2.3. Agrotechnika i mechanizacja hodowli kultur
ziarnistych i technicznych
2.4. Wychów cieląt
2.5. Ogólne zaznajomienie z gospodarką miejscowego
kołchozu (sowchozu)

Ad. 3. Program zajęć gospodarstwa domowego zawiera:
3.1. Krój, szycie i doglądanie odzieży
3.2. Doglądanie mieszkania

3 (3) godz.
2 (2)
1 (1)
3 (3)

-- (16)
- 4 (4)
- - (7)
- 5 (-) godz.

zajęcia z gospo-

- 12 godz.
3

- 3

- 24 (24) godz.
- 12 (12) godz.

-105 (70) godz.:

- 70 (35) godz.
-- 35 (35)
- - (35)
- 35 (35) godz.

1 (1) godz.
3 (3)

- 12 (12)
- 10 (8) godz.
_ 12 (7) godz.
- 28 (-)

_ 4 (4) godz.

_ 17 (17) godz.
- 6 (6) ,,
_ 12 (12) godz.
klasie tylko dla

(4) godz.
(3)

-- (14) ,,
-- (10) "

__ (4) godz.

- 31 (31) godz.
- 4 (4) ,,
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IV PROGRAMY PRAC SPOŁECZNIE UŻYTECZNYCH

Przewidują one zajęcia uczniów klas V-VIII przez 2 godziny ty­
godniowo przy takich pracach jak:

A. W szk o 1 e:
. 1. Samoobsługa

. Wchodzą tu sprzątanie pomieszczeń szkolnych, pomoc przy pracach
w stołówce szkolnej, doglądanie kwietników, dróg, zamiatanie podwórza,
odgarnianie śniegu itp.

2. · Wykonywanie i remont pomocy szkolnych, inwentarza, budynku
Uczniowie wykonują i remontują modele, pomoce naukowe, wykonują

prace dla biblioteki szkolnej, biorą udział w pracach remontu sieci elek­
trycznej, a stąrsi -w charakterze pomocy robotnikom c-;w prostych pra­
cach przy remoncie budynku (sztukatorskich, malarskich i in.).·

3. Wykonywanie zamówień przedsiębiorstw i organizacji szkolnych
Uczniowie w zależności od swych możliwości wykonują zamówienia

fabryk, kołchozów.i in. na przedmioty z drewna, metalu i innych mate­
riałów, biorą udział w uprawie i zbiorach roślin warzywnych, ziarnistych,
technicznych, jak również pastewnych, doglądają drób i króliki, prowa­
dzą walkę ze szkodnikami roślin, a także organizują wystawy swych prac.

4. Urządzenie szkoły
W tych pracach uczniowie trudnią się budową ogrodzeń, sadzeniem

i pielęgnacją roślin dekoracyjnych, budową nawierzchni dróg,- monto­
waniem ławek na dziedzińcu szkolnym, budową placów do zabaw i spor­
tów itp.

5•. Praca kulturalno-masowa
Tu wchodzą takie zajęcia, jak przygotowywanie różnych uroczystości,

wieczorów dyskusyjnych, ognisk.' wydawanie gazetki, organizowanie
przedstawień itp.

B. P o z a s z ko ł ą:
a) w s z k o ł a c h m i e j s k i c h

I. Opieka nad przyległym do szkoły obszarem
Wchodzą tu takie prace, jak doglądanie trawników, ulic, placów, skwe­

rów i parków, wykonywanie i montaż ławek, stolików, ogrodzeń, mo­
stków itp.

3. Praca timurowska
Okazywanie pomocy starcom, inwalidom, chorym itp.

4. Praca kulturalno-masowa
Pomoc w przeprowadzaniu społecznych przedsięwzięć, kampanii wy­

borcżej itp.
b) w szk o łach w i ej ski c h

1. Prace rolne w kołchozie i sowchozie
Pomoc we wszystkich przystępnych dla uczniów pracach kołchozu lub

sowchozu.

2. · Żbiór złomu i innych użytecznych odpadów
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2. Urządzenie kołchozu (sowchozu)
Przez zazieleniające zakładanie kwietników przy budynkach instytucji

społecznych, udział w remontach budynków, dozór nad siecią elektryczną
i radiową pod kierownictwem specjalisty.

3. Przygotowanie roślin lekarskich, nasion leśnych, owoców, grzybów
Zbieranie i przygotowywanie.

4. Ochrona przyrody
Udział w walce ze szkodnikami przyrody, ochrona ptaków, ryb, zbior­

ników wody.
. 5. Praca timurowska

Pomoc starcom, kalekom, chorym itp:
6. Praca kulturalno-masowa

Pomoc w wydawaniu gazetek, błyskawic, organizowaniu uroczystości,
wyborów, w pracach biblioteki itp.

V PRZYKŁADOWY SCHEMAT PROGRAMU KLASY IX-XI

Programy pracy dla klas IX-XI są bardzo różnorodne, uzależnione od
wybranych specjalności, których w jednej szkole może być kilka. ·
Dla celów orientacyjnych wystarczy zaznajomić się ze schematem pro­

gramu jednej z nich, na przykład frezera, co umożliwia w zasadniczych
zarysach załączona tabela.
Przedstawione tematy, zawarte w aktualnych programach ZSRR,

przeznaczone dla uczniów radzieckich, orientują w pewnym stopniu
w istocie i rozmiarach przeprowadzonej tam reformy szkolnej. W czasie
praktyk społeczno-produkcyjnych uczniowie wykonują różne prace za­
leżnie od potrzeb szkoły i współpracujących z nią instytucji. Podczas
praktyk z gospodarstwa wiejskiego kontynuują prace połowo-ogrodnicze,
by zapewnić roślinom ciągłość opieki i doprowadzić do zbioru plonów.

„Uczitielskaja Gazieta" z 8 i 10. VI. 1961 r. (nr 68 i 69) podaje, że Rada
Ministrów ZSRR powzięła uchwałę po podniesieniu na wyższy poziom
szkolenia produkcyjnego w szkołach średnich ogólnokształcących, co
można uważać jako dalsze ulepszenie i uzupełnienie podjętych już wcześ­
niej w tej sprawie kroków. Szkolenie to, jakkolwiek w założeniach słusz­
ne, w swojej organizacji posiada wciąż jeszcze szereg niedociągnięć, do
których przede wszystkim należą:
a) nieprzygotowane dla uczniów stanowiska pracy,
b) powolne organizowanie działów i oddziałów przeznaczonych na pro­

wadzenie nauczania produkcyjnego,
c) niewystarczające przygotowanie nauczycieli przedmiotów specjalnych,

inżynierów, majstrów i robotników prowadzących zajęcia z uczniami,
d) brak troski o to, by ci uczniowie, którzy po ukończonej 8 klasie chcą

pracować, mogli otrzymać przygotowanie do pracy w szkołach za­
wodowo-technicznych, na kursach itp.
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Lp. Wyszczególnienie tematów Ilość Lp. Wyszczególnienie tematów Ilość
kształcenia teoretycznego godz. nauczania pracy produk. godz.

Klasa IX

1. Wprowadzenie 2 1. Przepisy zachowania się, tech-
2. Technika bezpieczeństwa 4 niczne bezpieczeństwo i orga-
3. Pojęcie o frezarce, frezach nizacja miejska pracy frezera 8

i elementach skrawania 20 2. Zaznajomienie z materiałami bu-
4. Główne operacje frezarskie 20' dowy maszyn i praca na fre-
5. Materialy budowy maszyn !W zarkach 4
6. Czytanie rysunków 12 3. ćwiczenia w sterowaniu pracą

obrabiarki i jej ustawieniu 8
4. Frezowanie· powierzchni 120
5. Frezowanie rowków i kanalików 82
6. Frezowanie powierzchni sprzę-

żonych 90

Razem 78 Razem 312

Klasa X

7.
8.
9.

10.

11.
12. Podzielnice i wykonywane

na nich prace
13. Racjonalne wYkorzystanie

frezarki

12

14
Razem 317Razem 112

Tolerancje i pasowanie 10 7. Frezowanie powierzchni
Czytanie rysunków (c.d.) 16 falistych 70

Narzędzia kontrolno-mierni- 8. Frezowanie z zastosowaniem
cze i techn. pomiarów 10 podzielnicy 62

Zasady procesu skrawania 9. Frezowanie wg prac zaszerego-

i narz_ędzia skrawające 16 wanych do 3-4 kategorii 185

Frezarki 34

Klasa XI

14. Proces technologiczny obróbki
na frezarce' 18

15. Zasady ekonomiki, organiza-
cji i planowania przed. 16

Razem 34

10. Prace frezarskie 3-4 kat.
11. ·Praca kwalifikacyjna

333
18

Razem 351

Razem I 224 I I Razem 1980



Razem w kl. V
'

V 1. Zajęcia warsztatowe
obróbka metali

VI 1. Zajęcia warsztatowe
obróbka metali

drewria
modelowanie techn.
wycieczki

2. Zajęcia z gospodar­
stwa wiejskiego

3. Zajęcia z gospodar­
stwa domowego

4. Prace społecznie
użyteczne

5. Praktyka społeczno­
-produkcyjna po za­
kończeniu roku (12
dni a 4 godz.)

Razem w kl. VI

VII 1. Zajęcia warsztatowe
obróbka metali

„ drewna
modelowanie techn.
wycieczki

2. Zajęcia z gospodar­
stwa wiejskiego

3. Zajęcia z gospodar­
stwa domowego

4. Prace społecznie uźy­
tęczna

5. Praktyka produkcyj­
na po zakończeniu
roku (12 dni a
4 godz.)

Razem w kl. VII

28 26 godz.
26 - "
14 6 "
4 4 . "

36 36 "

- 36 "
72 72 "

48 48
228 228

I chł./ dziew.

jak miejskie

Szkoły wiejskie

jak miejskie

Zajęcia warsztatowe
obróbka metali

„ drewna
modelowanie techn.
wycieczki
Zajęcia z gospodar­
stwa wiejskiego
Zajęcia z gospodar­
stwa domowego
Prace społecznie
użyteczne
Praktyka produkcyj­
na po zakończeniu
roku (12 dni a
4 godz.)

Razem

48 48 "
2281228 "

1.
32 36 "32 - "22 14 "4 4 " 2.
18 18 " 3.
- 36 "

4.
72 72 "

5.

-
36 36 "

216 216 "

26 32 "
26 - I,
16 - "-4 4 "

36 36 " I
- 36 "
72 72 "

48 48
228 228
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I chl.1 dziew.

28 - godz.
28 32 "
12 - "
4 4 "

36 36 "

- 36 "
72 72 "

drewna

Szkoły miejskie

"modelowanie techn.
wycieczki

2. Zajęcia z gospodar­
stwa wiejskiego

:i. Zajęcia z gospodar­
stwa domowego

4. Prace społecznie
użyteczne

;;. Praktyka społeczno­
-produkcyjna po za­
kończeniu roku (12
dni a 3 godz.)

KI. I

38
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KL Szkoły miejskie · chł. dziew. Szkoły wiejskie chł. dziew.

VIII mechanizacja pracy 70 35 godz. mechanizacja pracy 35 - godz.
1. Zajęcia warsztatowe 1. Zajęcia warsztato-
- prace elektro- we - prace elektro-
montażowe 35 35 -montażowe 35 35 ,,"2. Zajęcia z gospodar- 2. Zajęcia z gospodar-
stwa wiejskiego - - "

stwa wiejskiego 35 35 ,,
3. Zajęcia z gospodar- 3. Zajęcia z gospodar-

stwa domowego - 35 stwa domowego - 35 ,,"4. Prace społ. użyteczne 72 72 4. Prace społ, użyteczne 72 72 ,,"5. Praktyka społ.-pro- 5. Praktyka społ-pro-
dukc. po zakończeniu dukcyjna
roku (12 dni a 4
godz.) 48 48 48 48 ""

Razem w kl. VIII 225 225 Razem 225 225 ""

IX 1. Kształcenie teore- A. Podstawy gospodarstwa wiej.

tyczne w specjalności Hodowla roślin 30 godz.+18 dni prod.
zwierz. 90, + 6zawodowej 72 - " " " "" Maszynozn. rol. 60 " +12 " "2. Kształcenie praktycz-

ne i praca produk- B. Specjalne
cyjna 312 - " przygotowanie

do jednej z gałęzi
gospod. wiej. lub
jego mechanizacji,
np. hodowla wa-
rzyw, o~oców
itp 60 " +18 " "

X 1. Kształcenie teore- A. Podstawy gospodarstwa wiej.
tyczne w specjalne- Hodowla zwierz. 30 godz.

Maszynozn. rol. 120 +18 dni prod.ści zawodowej 112 " "
2. Kształcenie prakty- B, Specjalne

czne i praca produk- przygotowanie
cyjna 317 " ciąg dalszy z kl. IX 9 " +36 " ..

XI Kształcenie teorety- A. Podstawy gospodarstwa wiej.1.
Elektronikaczne w specjalności

zawodowej 34 " ! elektryfikacja

Kształcenie prakty- gosp. wiejskiego 96 godz.2.
'czne i praca produk- Elektronika

cyjna 351 " I organlzacja
przedsiębiorstwa 32 "

B. Specjalne
przygotowanie
ciąg dalszy

I zkl.IX!X 128 " + 18 dni prod.
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Celem zapobieżenia tym niedomaganiom Rada Ministrów ZSRR zobo- .
wiązała organa władzy terenowej do usunięcia luki dotyczącej zawodo­
wego przygotowania młodzieży, 'co .polega na stworzeniu nieZJbędnych dla
nauczania warunków, wzmocnienia bazy materialnej, opracowania per­
spektywicznych i rocznych planów przygotowania kwalifikowanych ro­
botników, zgodnie 'ZJ potrzebami gospodarki narodowej. Specjalności i za­
wody prowadzone przez każdą · szkołę będą zatwierdzone przez odpo­
wiednie organa władzy radzieckiej. Uchwała Rady Ministrów zaleca, by
w każdej klasie przygotowanie uczniów prowadzono co najwyżej w 2
specjalnościach, przy czym uczeń ma prawo wyboru szkoły zgodnie ze
swymi zainteresowaniami zawodowymi.

Celem podniesienia na wyższy poziom przygotowania robotników rol­
nych uznano za celowe organizowanie rejonowych i międzyrejonowych
szkól z nauczaniem produkcyjnym w IX-XI klasach, przy najlepiej pra­
cujących, zmechanizowanych kołchozach, sowchozach i stacjach doświad­
czalnych. Uczniom tych szkół, którzy zdali po XI klasie egzamin kwali­
fikacyjny, zezwolono wydawać zaświadczenia uprawniające do prowa­
dzenia traktoru.
Uchwała Rady Ministrów ZSRR nakłada na kierowników przedsię­

biorstw, w których prowadzone jest nauczanie produkcyjne, odpowie­
dzialność za przygotowanie zawodowe uczniów i przestrzeganie przepisów
bezpieczeństwa i higieny pracy na równi z odpowiedzialnością dyrekto­
rów szkół.
Na lata 1962-1965 wyżej wymieniona uchwała przewiduje w planach

gospodarczych budowę szkolnych i międzyszkolnych warsztatów dla tych
szkół średnich, których nauczanie produkcyjne nie może być zorganizo­
wane w przedsiębiorstwach, a także zabezpieczenie przydziału funduszów
na wyposażenie i materiały; niezbędne do prowadzenia nauczania. Docho­
dy wypracowane przez uczniów pozwolono zostawić do dyspozycji szkół
i wydatkować je w pierwszym rzędzie na wyposażenie szkoły i organizo-
wanie zajęć pozaszkolnych z uczniami. .
Z powyższego wynika, że przeprowadzenie reformy szkolnej w ZSRR

nie przebiega bynajmniej bez komplikacji. W toku przeprowadzania re­
formy wyłaniają się trudności, o rozmiarach których nie zdawano sobie
sprawy wcześniej, jednak i one, jak również ewentualnie nowe zostaną
przezwyciężone dzięki trosce i wydatnej wszechstronnej pomocy, jaką
okazują sprawom szkolnym organy Władzy Radzieckiej.
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przewodniczący Zarządu Gtówne
Zwiqz!w _zawodowego Oświaty i Wycfigwanla

N1em1eclde1 Repubhlci Demokratycznej

ZWIĄZEK SZKOŁY Z ŻYCIEM I PRODUKCJĄ W KRAJACH
SOCJALISTYCZNYCH

I. KONIECZNOŚĆ ŚCISŁEGO POWIĄZANIA SZKOŁY z ŻYCIEM

Młod_zież ~asze~ epoki stanie z początkiem trzeciego tysiąclecia u szczy­
tu swoich sił. ~~orczych _i swą wiedzą i umiejętnościami zastosowanymi
w pracy wyc1s~1e na swych czasach znamię komunizmu. Czasy te będą
wymagały lu~z1 o wszechstronnie rozwiniętych zdolnościach, ludzi, któ­
r~y muszą duzo wiedzieć i umieć, by w oparciu o materialną bazę komu­
mzmu kształtować oblicze nowej ludzkości.

1. Tendencje naszej epoki

W obecnym stadium rozwoju historycznego nowy, socjalistyczny po­
rządek społeczny zastępuje stary, kapitalistyczny.
Kraje socjalistyczne umacniają swą pozycję ekonomiczną w gospodarce

światowej i dążą do tego, by: w nadchodzących latach pokryć 500/o pro­
dukcji światowej i dostarczyć w ten sposób dowodów swej przewagi
ekonomicznej. ·
Wielkim celem wszystkich krajów socjalistycznych jest zrealizowanie

wcześniej lub później - zależnie od warunków danego kraju -przejścia
do komunizmu. Cele te zmieniają strukturę produkcji i stosunek człowie­
ka do produkcji. .Zmechanizowana i zautomatyzowana produkcja w coraz
szerszym zakresie będzie uwalniać człowieka od ciężkiej pracy fizycznej
i przekazywać mu funkcje regulowania, koordynowania i uruchamiania
całych systemów maszyn.
Niezbędnym warunkiem ·urzeezywistnienia celów komunizmu jest za­

chowanie pokoju. światowy system socjalistyczny jest dziś w stanie
dzięki swej sile zapobiec wojnom i powstrzymać agresorów. Siła moralna
obozu socjalistycznego promieniuje na miłujących pokój ludzi na całym
świecie i mobilizuje ich do obrony pokoju u boku· krajów socjalistycz­
nych. Solidarność krajów socjalistycznych z wolnymi narodami Azji
i Afryki, z narodem kubańskim i laotańskim zmusiła dawnych koloniali­
stów i neokolonialistów do rokowań. Wielkie znaczenie mają najnowsze
posunięcia Związku RadŻieckiego, zmierzające do ustalenia sytuacji
w Niemczech po II wojnie światowej. Związek Radziecki zamanifestował
swą wolę pokoju w obydwu memorandach przekazanych rządowi Stanów
Zjednbczonych. Memorandum w sprawie rozbrojenia ma przyczynić się·
do usunięcia widma śmierci atomowej, celem memorandum w sprawie
zawarcia traktatu pokojowego z obydwoma państwami niemieckimi i roz­
wiązania problemu Berlina Zachodniego jest odebranie podżegaczom wo-
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jennym i odwetowcom w Niemczech Zachodnich możliwości zaspokojenia
ich wojennych zachcianek.
Rozwój nauki i techniki oraz zachowanie pokoju na świecie otwierają

przed ludzkością perspektywy, o których można powiedzieć, że są dro-,
gowskazem z krainy konieczności w krainę wolności.

2. Znaczenie wykształcenia i wychowania

P i e r w s z y m w ar u n kie m przejścia do komunizmu jest wysoko
rozwinięta baza materialno-techniczna. Drug i w ar une k - to wyż­
szy poziom wychowania i wykształcenia dorastającej młodzieży i wszyst­
kich pracujących.
Dlatego w latach ostatnich stanęło na porządku dziennym we wszyst­

kich krajach socjalistycznych zadanie dalszego .rozwoju szkolnictwa. Jed­
nolitą podstawą dalszego rozwoju szkolnictwa jest w całym świecie
socjalistycznym marksistowsko-leninowska nauka o s o c j a 1 isty c z­
n e j r e w o 1 u c j i k u 1 t u r a 1 n e j i w s z e c h s t r o n· n y m r o z­
w oj u człowiek a. Posunięcia poszczególnych krajów socjalistycz­
nych w tym zakresie r ó ż n i ą s i ę p r z y t y m o ty 1 e ty 1 k o,
o i Ie wymagają tego odrębności n ar od owe.
Zadaniem szkoły socjalistycznej jest przekazywanie dzieciom rozległego

i mającego zastosowanie praktyczne wykształcenia w oparciu o z as ad ę
wiązania nauki z pracą produkcyjną i włączania
dorastaj ą c .e go pok o Ie n i a do pracy sp o ł e cz n ie u ż y­
t e cz n ej, aby przygotować je wszechstronnie do życia w społeczeń­
stwie socjalistycznym. Chodzi więc zarówno o to, aby wyposażyć uczniów
w gruntowne wiadomości, jak o to, by rozwijać ich zdolności i umiejętno­
ści. Duże znaczenie ma w tym procesie p r z y z w y c z a j a n i e dzieci
do ś w i a d o m e g o przestrzegania socjalistycznych norm moralnych.
Odbywa się ono - obok nauczania - drogą włączania dzieci d o w a 1 ki
mas pracuj ą cyc h o da Is z y rozwój sp o ł e c z ny.

Szkoła socjalistyczna będzie kładła zatem duży nacisk na udzielanie
ro z I e gł y c h wiadomości. Nie zagrozi jej jednak nigdy niebezpieczeń­
stwo przekształcenia się w szkołę „obkuwania", gdyż będzie ściśle zwią­
zana z życiem.

3. Pozycja szkoły

Nowa szkoła w krajach socjalistycznych będzie się z as ad n i cz 0

r ó ż n i ć w swej treści od szkoły dotychczasowej. Różnica ta polega na
ścisłej więzi nowej szkoły z życiem społeczeństwa socjalistycznego,
zwłaszcza zaś z produkcją. Szkoła ta jest w rękach klasy robotniczej na­
rzędziem wychowania, środkiem urzeczywistniania jej woli pedagogicz­
nej oraz zadań uznanych przez klasę robotniczą i jej partię za niezbędne
dla.budowy socjalizmu i komunizmu.
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Szkoła soc~ali_styczna kształci i wychowuje dorastające pokolenie d 1 a
p r z Y s zł Os c 1. Dla właściwego ustalenia treści naukowych programów
szkolnych jest z tego względu konieczne przeprowadzenie naukowej ana­
lizy w Ym a g a ń, j a k i e d z i e ń j u t r z e j s z y s t a w i a p r z e d
dorastając Ym pok o Ie n iem. Analiza ta powinna objąć zarówno
badania tendencji rozwojowych nauki i techniki, to znaczy obiektywnych
tendencji rozwojowych nowoczesnego przemysłu i rolnictwa, jak rów­
nież wnikliwe przestudiowanie treści przedmiotów nauki szkolnej. Na
podstawie wyników , tych analiz trzeba będzie ustalić następnie zasady
organizacyjne rozwoju szkoły i strukturę systemu oświaty ludowej.

4. Istota szkoły socjalistycznej

Istotą szkoły socjalistycznej jest kształcenie i wychowanie politechnicz­
ne, ponieważ przede wszystkim poprzez nie realizuje się postulat więzi
szkoły z socjalistyczną produkcją oraz j e d n o ś ć t e ci r i i i p r a k- .
tyk i.
Kształcenie i wychowanie politechniczne jest ur z e c z y w is t n i e­

n i em tego, czego d o ma g a I i s i ę dla wychowania dorastającego po­
kolenia klasycy naukowego komunizmu. Przez analizę wielkiej produkcji
kapitalistycznej uzasadnili oni naukowo konieczność kształcenia politech­
nicznego. Podkreślali oni jednoznacznie, że przyszłość wymaga kształce­
nia politechnicznego i że nie może być monotechniczna. Kształcenie i wy­
chowanie politechniczne zapewnia wszechstronny rozwój dziecięcej oso­
bowości (że wskażemy tu tylko na przemówienie Lenina na trzecim
Zjeździe Komsomołu w sprawie powiązania wychowania młodzieży z soc­
jalistyczną produkcją). Kształcenie i wychowanie politechniczne nie ozna­
cza w ż a d n y m wy p a d ku ograniczenia d o d n i a n a u ki
w p r o du kc j i lub do teoretycznej nauki produkcji. Obejmuje ono
realizację zasady politechnizacji w przedmiotach przyrodniczych, naukę
przedmiotów ogólnotechnicznych i zaznajomienie z różnymi gałęziami
produkcji, wreszcie także realizację zasady politechnizacji w toku zajęć
dnia nauki w produkcji.
Kształcenie i wychowanie politechniczne daje uczniom z r o z u m i e­

n ie materialnej i społecznej strony produkcji.
Zrozumienie to utrwala się w toku ich własnej działalności dzięki oso­
bistemu przeżyciu produkcji,

II . KSZTAŁCENIE POLITECHNICZNE JAKO SRODEK REALIZACJI WIĘZI
SZKOŁY Z ZYCIEM

Jak wyobrażamy sobie człowieka socjalizmu w zgodności z jego dzia­
łaniemj

'Są to ludzie, którzy nie tylko pracują metodami socjalistycznymi, ale
także zdobywają wszechstronną solidną wiedzę i walczą świadomie z po-
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zostałościami przeszłości. Są to ludzie, którzy starają się świecić przy­
kładem w życiu codziennym. Są' to ludzie, u których rozwijają się coraz
bardziej wysokie zalety moralne człowieka społeczeństwa socjalistycz­
nego, których wzajemny stosunek jest braterski w prawdziwym znacze­
niu tego słowa, którzy sobie pomagają, szanują się i kochają. Wzorowo
wypełniając swoje obowiązki przestrzegają co dnia .i o każdej godzinie
dyscypliny pracy, dyscypliny państwowej i dyscypliny planowania.

Nasze społeczeństwo postawiło sobie szlachetne i piękne zadanie: do­
pomóc w kształtowaniu tego nowego, człowieka, budzić jego 'siły twórcze
i potrzeby kulturalne i przyczynić się do powstania nowych, socjalistycz­
nych stosunków między ludźmi.

Człowiek socjalizmu nie jest już tylko ideą, spotykamy go przy pracy,
nauce i badaniach, spotykamy go przy zdobywaniu Kosmosu.

I. Cele i zadania kształcenia politechnicznego

Postaram się przedstawić to zagadnienie w sposób możliwie prosty.
Realizacja kształcenia politechnicznego zapewnia ścisłe powiązanie szkoły
z życiem, teorii z praktyką. Ksżtałcenie i wychowanie politechniczne
realizuje się poprzez pracę ręczną, naukę teoretyczną produkcji, podsta­
wowe przedmioty politechniczne, przez przedmiot „zaznajamianie z soc-.
jalistyczną produkcją", przedmioty techniczne, rysunek techniczny, ma­
tematykę, przedmioty przyrodnicze, jak również przez • s en s o w n e
p o w i ą z a n i e wszystkich pozostałych przedmiotów z p r o d u k c j ą
soc ja 1 isty cz n ą. Wzbogacenie zasady związku nauczania z pracą
produkcyjną przez kształcenie i wychowanie politechniczne oznacza, że
ta zasada wychowawcza odpowiada wynikom socjalistycznego podziału
pracy.
Powiązanie szkoły z życiem, respektowanie i realizowanie zasady po- ·

litechnizacji ma decydujące znaczenie dla zniesienia rozdziału między
pracą fizyczną i umysłową. Dla wszystkich ludzi otwiera się w ten sposób
dostęp do skarbów kultury duchowej ludzkości. Kształcenie politechnicz­
ne, kształcenie ogólnozawodowe przygotowuje ludzi do późniejszego opa­
nowania techniki, do opanowania społecznego procesu produkcji, do opa­
nowania maszyny. Znaczenie dalszego rozwijania zasady łączenia nau­
czania z pracą produkcyjną przez kształcenie politechniczne polega na
tym, że powstają dzięki niemu niezbędne przesłanki dla wszechstronnego
rozwoju osobowości w warunkach nowoczesnej wielkiej produkcji.

2. Rozwój wszechstronnie wykształconego człowieka

Dzięki socjalizmowi praca odzyskuje swą funkcję humanistyczną i fun­
kcję kształtowania człowieka.. Trzeba zatem zapewnić jej odpowiednią
pozycję również w systemie wychowan,a, w systemie wszechstronnego
rozwijania osobowości.
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Należy przy tym pamiętać, że:
a. Człowiek w sensie gatunku zawdzięcza swoje ukształtowanie pra­

cy, ~dyż społeczeństwo ludzkie powstało przez pracę i równocześnie z nią.
Zawiera ona zatem wszystkie cechy potrzebne do rozwoju poszczególnych
~dti. ·
b. Tylko w socjalizmie dzięki wyzwolonej pracy możliwe jest prze­

zwyciężenie brzemiennych w skutki podziałów: podziału na pracę umysło­
wą i fizyczną, oddzielenia wytwórcy od produktu, rozdziału między jed­
nostkę i politykę, ponieważ dopiero w socjalizmie stworzono warunki dla
przywrócenia jedności pracy umysłowej i fizycznej.

c. Podstawowe czynności. w socjalistycznej produkcji muszą stać się
częścią składową wszechstronnego rozwoju i przedmiotem wykształcenia
ogólnego jednostki. Wykształcenie politechniczne jest zarówno nieodłącz­
ną częścią składową wykształcenia ogólnego, jak i podstawą nowego ja­
kościowo przygotowania zawodowego.
d. Przy wszechstronnym rozwijaniu osobowości ważne jest również

uświadomienie człowiekowi, jaka jest jego rola jako człowieka pracy
w socjalizmie. -
Dla stosunków między szkołą, życiem i produkcją wynikają stąd na­

stępujące wymagania pedagogiczno-psychologiczne, zawarte w myślach
pedagogicznych Marksa i Engelsa, dotyczących rozwoju wszechstronnie
wykształconego człowieka:
a. Człowiek musi umieć stawiać sobie cele i przewidywać rezultat

swego działania. Musi więc wiedzieć, jaki jest cel jego pracy.
b. Musi on posiadać umiejętność doboru właściwych sposobów i środ­

ków pomocniczych, które należy zastosować w pracy.
c. Musi odznaczać się zdolnością rozważnego myślenia i podejmowania

decyzji.
d. Musi umieć pokonywać przeszkody, wszystkie dążenia podporządko­

wywać jednemu celowi, musi umieć kierować i kontrolować funkcjono­
wanie wszystkich organów swego ciała. ·
Przez kształcenie i wychowanie politechniczne wytwarza się również

nowy, ścisły związek ~ wychowaniem estetycznym, w którym dużą 'rolę
odgrywa także poznanie człowieka pracy i jego trudu oraz związane z tym
przeżycia.

3. Związek teorii z praktyką

Kształcenie i wychowanie politechniczne jest zatem główną metodą
urzeczywistnienia genialnych nauk Marksa, Engelsa i Lenina o wykształ­
ceniu i wychowaniu wszechstronnie rozwiniętych osobowości. Przezwy­
cięża ono intelektualną jednostronność szkoły i gwarantuje bezpośredni
wpływ klasy robotniczej na kształcenie i wychowanie. Kształcenie poli­
techniczne w szkole socjalistycznej nie oznacza w żadnym przypadku
jednostronnego przyswojenia umiejętności technicznych, lecz przedstawia
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ono w sposób poglądowy i czyni zrozumiałymi sprawy życia codziennego,
metody i osiągnięcia techniki. Kształcenie politechniczne odsłania przed
uczniami prawdziwość faktów będących przedmiotem nauk przyrodni­
czych i bµdzi pragnienie poznania oraz przeświadczenie o zdolnościach
twórczych ludzkiego ducha.
Związek teorii. z praktyką jest realizowany w pierwszym rzędzie przez

podstawowe przedmioty politechniczne, obejmuje jednak również dzia­
łalność ucznia w organizacjach młodzieżowych i jego kontakty ze zja­
wiskami środowiska społecznego. W łączeniu teorii z praktyką w szkole
socjalistycznej przestrzega się zarówno systematycznego układu mate­
riału nauczania, jak i systematyki produkcji.' Jest przede wszystkim
zadaniem nauczyciela i wychowawcy zapewnić w toku nauczania powią­
zanie teorii z praktyką przez stosowanie i ćwiczenie opracowanego mate­
riału oraz doprowadzić przez aktualizację do zrozumienia interesów spo­
łecznych. System wielorakich powiązań szkoły z socjalistyczną społecz­
nością przygotowuje i umożliwia zastosowanie zdobytej wiedzy również
w życiu ucznia p~za szkołą. W wiązaniu teorii z praktyką wielkie zna­
czenie ma samorzutna i samodzielna działalność ucznia. Należy tu współ­
udział w pracach mających na celu zapewnienie porządku i dyscypliny
w szkole, samodzielne przeprowadzanie doświadczeń w zakresie poszcze­
gólnych przedmiotów nauczania oraz praca w pozaszkolnych kołach za-
interesowań. -

4. Przygotowanie do życia i pracy w społeczeństwie socjalistycznym

Praca, którą ma wykonywać uczeń, powinna odbywać się w bezpo­
~redniej łączności z socjalistyczną produkcją. Wychodzimy tu z założenia,
ze właśnie w produkcji rozwinęły się najbardziej postępowe, socjalistycz­
ne formy życia i że praca w produkcji wymaga również najbardziej po-
stępowych form zachowania sie. '
Ucz:ń poznaje_ .t~ klasę robot~iczą w jej walce o realizację planów pro­

dukcyjnych, w }eJ walce politycznej o zachowanie pokoju i uczy się tą
dr?gą po~1;Ilowac rolę klasy robotniczej w rozwoju społecznym. Własna
dz~ałalno~c- produkcyjna pospołu z robotnikami uczy go szacunku dla
działalności manualnej w ogóle.
Przez k~~ałce~i~ ~ wychowanie politechniczne uczeń zdobywa· podsta­

wow:. um1:Ję~nosc1 1 sprawności potrzebne do późniejszej pracy w pro- .
~ukcJ1. Dzięki ':Pływowi klasy robotniczej na wychowanie wzrasta chęć
1 zapał do nauki ~raz podnosi się etyka ucznia. W toku nauczania podsta­
wow~c~ przedmiotów ~olitechnicznych oraz przedmiotu „zapoznanie
z s~CJ~hstycz~ą produkcją w przemyśle i rolnictwie" zgłębia uczeń istotę
socjalistycznej demokra~ji. Scisłe powiązanie szkoły z życiem. zapewnia
~r~towne przygotowame ucznia do zajęcia w przyszłości miejsca w soc­
Jahstyc_znym społeczeństwie. W dalszej części mego wywodu będę chciał
pokazać to na przykładzie praktyki naszego państwa.
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III KSZTAŁCENIE POLITECHNICZNE W SZKOŁACH NRD

Niemiecka Republika Demokratyczna jest państwem robotników i chło­
pów typu demokracji ludowej', państwem budującym. socjalizm. Jest ona
państwem, w którym zniesiony został całkowicie wyzysk człowieka przez
człowieka, w którym panują w przeważającej mierze socjalistyczne sto­
sunki produkcji w przemyśle i rolnictwie.
Dzięki społecznej własności środków produkcji powstały więc warunki

umożliwiające W ogóle kształcenie politechniczne.

1. Podstawy prawne

Państwo zapewniło stworzenie odpowiednich podstaw prawnych dla
kształcenia politechnicznego.
Na mocy postanowień V Zjazdu Socjalistycznej Partii Jedności Nie­

miec z lipca 1958 r. zostało wprowadzone w Niemieckiej Republice De­
mokratycznej nauczanie politechniczne.

W ten sposób zapoczątkowano skuteczne przezwyciężanie izolacji szko­
ły od życia. Jako zasadę naczelną w każdym przedmiocie przyjęto ścisłe
powiązanie nauczania z praktyką, z życiem. Nasze socjalistyczne zakłady
przemysłowe i rolnicze spółdzielnie produkcyjne stały się obok szkoły
miejscem wychowania i kształcenia, młodzieży szkolnej.
Ta nowa droga w naszej działalności pedagogicznej. uzyskała moc

prawną dzięki ustawie szkolnej z 2 grudnia 1959 r. Na niej oparto rów­
nież nowy regulamin szkolny, ustalony w tymże roku.
Do tych dwu dokumentów należy wreszcie nowy program nauczania,

również z .1959. r.
, . Począwszy od tej chwili dziesiątki tysięcy robotników zatrudnionych
w produkcji, chłopów zrzeszonych w spółdzielniach produkcyjnych, inży­
nierów, techników, majstrów i agronomów organizują wspólnie z na­
szymi nauczycielami wychowanie i nauczanie w zakładach produkcyj­
nych. Wspólnym wysiłkiem zapewniają oni wysoką jakość n a ucz a n i a
w soc j a 1 is tycznej prod u kc j i. Wymienione ustawy regulują
sprawy związane z odpowiedzialnością kierowników zakładów przemysło­
wych i z zapewnieniem systematyczności pracy pedagogicznej.

2. Struktura szkolnictwa w NRD

Nasz system kształcenia politechnicznego jako zasadniczy środek zwią­
zania szkoły z życiem i produkcją stanie się bardziej zrozumiały, gdy
zapoznam Kolegów z najważniejszymi zasadami struktury sik o 1-
n i c twa w NRD.

Szkołą dla wszystkich dzieci w Niemieckiej Republice Demokratycznej
jest dziesięcioklasowa ogólnokształcąca średnia szkoła politechniczna.
Jest ona objęta powszechnym obowiązkiem szkolnym. Będzie ona roz-
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wijana stopniowo do jesieni 1964 r. Już teraz przechodzi przez nią ponad
-850/o wszystkich dzieci. Ta szkoła średnia ma stopień niższy (klasy I-IV)
i stopień wyższy (klasy V-X).

Ośrodkiem przygotowania do nauczania politechnicznego jest w kla­
sach niższych praca ręczna. Od klasy VII wprowadza się nauczanie
w socjalistycznej produkcji.

Szkoła średnia jest podstawą do dalszego kształcenia zawodowego, jak
również do dalszych studiów w innych zakładach naukowych.
Droga ze szkoły średniej przez szkolenie zawodowe jest podstawową

drogą do wyższych szkół zawodowych i innych wyższych uczelni. Dwuna­
stoklasowa szkoła średnia nie straciła jednak także nic ze swego znaczenia.
Dla wykonywania przyszłych zawodów wymagających ogromnej inteli­
gencji potrzebne będzie rozległe wykształcenie ogólne, które młodzież
otrzymuje wraz z uzyskaniem matury. Dlatego obok wymienionej wyżej
10-klasowej szkoły średniej istnieje rozszerzona szkoła średnia, którą jest
12-letnia ogólnokształcąca średnia szkoła politechniczna. Kończy się ona
maturą, dając równocześnie podstawowe wykształcenie zawodowe.
W oparciu o to podstawowe przygotowanie zawodowe można w ciągu
roku praktyki zawodowej do czasu podjęcia studiów zdobyć określoną
specjalność zawodową.
Powróćmy teraz, proszę, do problemu nauczania politechnicznego. Na­

leży najpierw wymienić p o d s t a w o we p r z e d m i o t y p o 1 i t e c h­
n i cz n e. Dla uczniów klas VII-X wprowadzono j eden dzień
w t y g o d n i u n a u k i w z a k ł ad z ie p r o d u k cy j n y m. Przy­
czynia się on wydatnie do aktywnego i świadomego udziału uczniów
w budowie socjalizmu. W dniu tym pracując produkcyjnie poznają oni
twórczą i postępową siłę klasy robotniczej.
Planowe i oparte na naukowych podstawach przeprowadzanie dnia za­

jęć w socjalistycznej produkcji zapewnia powiązanie nauczania, zwłasz­
cza w zakresie dyscyplin przyrodniczych, z produkcyjną działalnością
uczniów. Dzień nauki w produkcji zbliża uczniów do ważnych procesów
produkcyjnych, których społeczne i ekonomiczne związki poznają i za­
czynają je łączyć 2'l jasnymi pojęciami.
Przywiązujemy przy tym wagę przede wszystkim do wzajemnego dia­

lektycznego odziaływania teorii i praktyki. Praca produkcyjna i teore­
tyczna nauka zawodu współdziałają ze sobą. Zgodnie znaszymi doświad­
czeniami przyczynia się to do wzrostu zainteresowania uczniów proble­
mami przyrodniczo-technicznymi i ekonomicznymi.

3. Przedmioty podstawowe i podstawowe kształcenie zawodowe

Sprawą istotną jest, że zajęcia praktyczne w socjalistycznym zakładzie
produkcyjnym opier~ją się na wiadomościach, umiejętnościach i spraw­
nościach, które uczniowie zdobyli na lekcjach pracy ręcznej, na zajęciach
w ogrodzie szkolnym i podczas teoretycznej nauki zawodu.
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Zrozumiałe jest, że i w stosunku do dnia zajęć w socjalistycznej pro­
dukcji obowiązuje zasada planowości i naukowości.
Z tego względu ustalono, że uczniowie będą zdobywać potrzebne wia­

domości i nabywać niezbędnych umiejętności. i sprawności w toku zajęć
z zakresu tzw. przedmiotów pod s ta w owych według specjal­
nie opracowanego programu nauczania.
Zapytacie, Koledzy, na jaką systematykę zdecydowaliśmy się tutaj.

Trzeba podkreślić, że rozróżniamy wyraźnie szkoły w okręgach prze­
mysłowych i rolniczych. Stąd wywodzi się następująca, obowiązująca
u nas systematyka:

SYSTEMATYKA PR,ZEDMIOTóW PODSTAWOWYCH DNIA NAUKI
W SOCJALISTYCZNEJ PRODUKCJI

Dla szkół w okręgach przemysłowych
~lasa[ Przedmiot podstawowy I Dni zajęć

VII Obróbka metalu 33
VIII Maszynoznawstwo I. ' . 20

Elektrotechnika 13
IX Produkcja rolna 33
X Maszynoznawstwo II

Praktyka politechniczna 2 tygodnie

Dla szkół w okręgach rolniczych
'

Klasa [ Przedmiot podstawowy I Dni zajęć

VII Produkcja roślinna I 15
Obróbka metalu 18

VIII Obróbka metalu (kontynuacja kursu klasy poprzedniej) 11
Elektrotechnika 11

IX Produkcja zwierzęca I 11
Produkcja roślinna II 17
Produkcja zwierzęca n 17

X Maszynoznawstwo 29
Praktyka politechniczna 2 tygodnie

Dla każdego przedmiotu opracowano program. Wszystkie przewidziane
w tych programach wiadomości i umiejętności są uwzględniane przez
nauczycieli w rozkładzie materiału szkoły. Bierze się przy tym pod uwa­
gę warunki lokalne poszczególnych szkół.
Kształcenie politechniczne jest realizowane następnie w toku nauczania

takich nowych przedmiotów, jak:
a. Zaznajomienie z socjalistyczną produkcją w przemyśle i rolnictwie.
b. Rysunek techniczny.
Nauczanie pierwszego z tych przedmiotów odbywa się w czasie co­

tygodniowego dnia nauki w produkcji,
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Przyjęliśmy zasadę, że we wszystkich wym_ie~ionyc~ wy~ej po~~tawo­
wych przedmiotach politechnicznych przewazac będzie działalność pro-
dukcyjna ucznia. . , · . . .•
Konieczne pouczenia z zakresu bezp1eczens_twa 1 hi~ien~ P:"ac_y, za:na­

jomienie z techniką pracy, instrukcje indywidualne 1 omow1e~11e końce-
we powinny zająć przeciętnie ok. WO/o czasu. .
Jakie zadanie ma do spełnienia przedmiot, który określiliśmy jako „Za­

znajomienie zprodukcją socjalistyczną"?
Powinien on dać uczniowi „elementarną znajomość polityki gospodar­

czej naszego państwa robotniczo-chłopskiego, socjalistycznej organizacji
pracy oraz współudziału mas pracujących w kierowaniu naszą gospodar-
ką". Jest to pierwsze zadanie tego przedmiotu. .
Powinien on dać, po drugie, ,,elementarny przegląd ekonomii i tech­

nologii głównych gałęzi gospodarki i przemysłu, ich znaczenia, struktury
i wewnętrznych powiązań".
Przedmiot ten ma wreszcie przyczynić się do „wpojenia uczniom prze­

świadczenia o prawidłowości i perspektywach zwycięstwa socjalizmu
w NRD, do przepojenia ich entuzjazmem dla osiągnięć klasy robotniczej
oraz chłopów zrzeszonych w spółdzielniach produkcyjnych i do przygo­
towania uczniów do aktywnego udziału w budownictwie socjalistycznym".

4. Z praktyki politechnicznej

Chciałbym bardzo zapoznać Kolegów z praktyką politechniczną, mogę
to jednak zrobić tylko bardzo wyrywkowo.
Dla pomocy pedagogom, którzy mają naturalnie w nauczaniu politech- :

nicznym do pokonania szereg trudności, została utworzona w każdym ·
zakładzie produkcyjnym, związanym ze szkołą, ,,R a d a P o 1 i t e c h- .·
n i cz n a".
Aktywnie pomagają tu także związki zawodowe. Tylko w jednym roku ,

szkolnym 1960 wykonano w ramach prac dobrowolnych politechniczne ,
pomoce naukowe wartości ponad 18 milionów marek. W szkołach i zakła­
dach przemysłowych utworzono setki g a b i n e t ó w p o 1 i t e c h n i c z­
n y c h, w wielu miejscowościach organizuje się wy st a wy p o 1 i­
t e c h n i c z n e i tworzy m u z e a p o 1 i t e c h n i c z n e. w zakładach
przemysłowych i szkołach odbywają się k o n f er en c j e p O 1 i t e c h­
n i c z n e. Powstała specjalna literatura politechniczna z czasopismami
fachowymi, nowymi podręcznikami, opracowaniami seryjnymi, wkładka­
mi dla ucznia i nauczyciela itd. Radio i telewizja nadają regularnie pro­
gr a m y p o 1 i t e c h n ie z n e.
Przemysł filmowy realizuje f i l m y p o 1 i te c h n i c z n e, a p r z e­

m y s ł p o m o c y n a u k owy c h uzupełnił swe plany produkcyjne
i wytwarza n o w e p o 1 i t e c h n i c z n e p o m o c e n a u k o w e.
Rozwinął się cały system o p i e k i b r y g a d p r o d u k c y j n y c h

nad poszczególnymi klasami szkolnymi.
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Zarówno to wszystko, co wymieniłem, jak i to, co ze względu na brak
czasu musiałem pominąć, powstało w tym celu, by związać szkołę z ży­
ciem i produkcją.
Do opracowania programów nauczania i innych niezbędnych materiałów

zostali obok pedagogów powołani liczni ekonomiści, naukowcy, dyrekto­
rzy zakładów przemysłowych, dyplomowani inżynierowie, technologowie
i robotnicy zatrudnieni w produkcji.
Nigdy jeszcze w dziejach szkoły niemieckiej prasa nie była tak aktyw­

na, nie spełniała takiej roli organizatorskiej i propagandowej w sprawach
szkoły, jak w ciągu ostatnich dwóch lat w Niemieckiej Republice De-
mokratycznej. ·
Zebrano ogromny materiał doświadczalny, który po gruntownym,

wnikliwym przeanalizowaniu będzie można uogólnić. Otworzyła się nowa
karta w psychologii nauczania.
I na tym odcinku, tak jak w ogóle we wszystkich dziedzinach pracy

pedagogiczno-metodycznej, dziesiątki· tysięcy nauczycieli i pedagogów,
robotników oraz naukowców posuwają się wielkimi krokami naprzód
w zupełnie dziewiczym dotąd terenie.

Wielką radością i satysfakcją napawa nas fakt, że podnoszą się wyniki
nauczania, wzrasta etyka uczniowska, poprawia się dyscyplina pracy
uczniów, rozszerzają się ich zainteresowania,
Uszeregowanie uczniów według osiągnięć w nauce wielokrotnie ulegało

zmianie. Wielu spośród tych, którzy pozostawali na końcu, znalazło się
wśród najlepszych. Wzrasta świadomość uczniów. Pojmują oni teraz, po
co się uczą. Rozwija się ich samodzielność i przedsiębiorczość. Nauczy-

. cielowi dano do ręki wiele możliwości podniesienia wyników pracy
uczniów.
Dcświadczenia praktyki nauczania politechnicznego uczą nas, że wpływ

klasy robotniczej i pracy stał się istotnym czynnikiem rozwoju wartościo­
wych cech charakteru uczniów.
Dzień nauki w produkcji stał się dla nas ważnym śr~dkiem zahamowa-

nia drugoroczności.
Coraz bardziej wzrasta znaczenie kształcenia politechnicznego dla roz­

woju zainteresowań zawodowych: Nasza codzienna praktyka politechnicz­
na potwierdza trafność nauki Karola Marksa, Fryderyka Engelsa
i W. I. Lenina o związku szkoły z_ życiem i produkcją.

IV. O WSÓŁPRACY PEDAGOGÓW KRAJÓW SOCJALISTYCZNYCH
W ZAKRESIE REALIZACJI WIĘZI SZKOLY Z ŻYCIEM I PRODUKCJĄ

Chciałbym na koniec wspomnieć o współpracy, jaką nawiązali peda­
gogowie krajów socjalistycznych w celu wzajemnej pomocy i przekazy­
wania sobie najwartościowszych doświadczeń w dziedzinie wiązania
szkoły z życiem i produkcją.
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1. Międzynarodowe Seminarium Politelchniczne w Moskwie w 1960 r.

Największym wydarzeniem było tu niewątpliwie pierwsze międzyna­
rodowe seminarium w sprawie kształoenia i wychowania politechnicz­
nego, które odbyło się w Moskwie w dniach od 12 do 21 grudnia 1960 r.
Brało w nim udział 23 przedstawicieli krajów socjalistycznych,. 43 dele­
gatów z republik związkowych i 59 nauczycieli, dyrektorów i naukowców
z RSFSR; poza tym 1600 moskiewskich nauczycieli, naukowców-pedago­
gów i funkcjonariuszy szkolnictwa. Wygłoszono ponad 80 referatów, ko­
referatów i dłuższych przemówień w dyskusji. Nie mogą Koledzy ocze­
kiwać ode mnie obszernego i szczegółowego sprawozdania na ten temat.
Chcę jednak zwrócić uwagę przynajmniej na niektóre sprawy.

Chociaż - jak się okazało w toku seminarium - warunki i przesłanki
socjalistycznego rozwoju szkoły w poszczególnych krajach socjalistycz­
nych są różne, wychodzi się jednak w zasadzie z tych samych założeń.
Jako najważniejsza cecha dalszego rozwoju szkolnictwa występuje wszę­
dzie związek szkoły ,z życiem, a przekształcanie procesu pedagogicznego
w nowej, socjalistycznej szkole polega na realizacji zasady powiązania
nauczania z pracą produkcyjną.
Powiązanie pracy produkcyjnej uczniów z kształceniem politechnicz­

nym sprawia, że młodzi ludzie we wszystkich krajach socjalistycznych
stają się aktywnymi budowniczymi nowego społeczeństwa.
Równocześnie jednak obrady wykazały, że przy jedności w sprawach

zasadniczych istnieje różnorodność dróg, którymi poszły poszczególne
państwa. Formy, metody i sposoby nauczania politechnicznego, wiązania
szkoły z życiem i produkcją są różne.
~ ~rzemó;'i_eniu w!g~oszonym na zakończenie Międzynarodo°łego Se­

mmarrum Minister Oświaty RSFSR, E. I. Afanasjenko, powiedzrał:
„Wobec różnic w warunkach historycznych, społecznych, gospodarczych

i innych w poszczególnych krajach socjalistycznych nie byłoby słuszne
ustalenie i wprowadzenie wszędzie jednej; w pewnym stopniu uniwer­
salnej formy kształcenia i wychowania politechnicznego oraz wiązania .
szkoły z życiem. Byłoby to dogmatycznym rozwiązaniem zagadnień, któ­
rymi zajmowało się seminarium; nie trzeba dodawać, że byłoby ono.
sprzeczne z duchem i istotą marksizmu-leninizmu". · ·

Uczestnicy tego seminarium z Niemieckiej Republiki Demokratycznej
wynieśli przekonanie, że seminarium było dobrym zapoczątkowaniem
ścisłej współpracy pedagogów krajów socjalistycznych.

2. Międzynarodowe Seminarium Związkowe w sprawie kształcenia
politechnicznego w Zwickau 1959 r.

Tę wielką międzynarodową naradę pedagogiczną poprzedziło w 1959 ro­
ku - wprawdzie w o wiele skromniejszym zakresie - MiędzJ'.'n~rodowe-'­
Seminarium Związkowe w sprawie kształcenia politechnicznego, zorgani- •
zowane w Zwickau, w Niemieckiej Republice Demokratycznej. Uczestni-;
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cy: delegaci z. USSR; Chińskiej Republiki Ludowej, Demokratycznej
Republiki Wietnamu, Mongolskiej Republiki Ludowej, Węgier, Polski,
Bułgarii i Niemieckiej Republiki Demokratycznej.
Przedmiotem obrad były następujące zagadnienia:
L W jaki sposób przeprowadza. się systematyczne wiązanie nauki

w produkcji z nauczaniem poszczególnychprzedmiotów,
2. Wychowawczy wpływ nauczania połączonego z pracą fizyczną oraz

_ jego organizacja.
3. Jaki jest udział społeczeństwa socjalistycznego w kształceniu i wy­

chowaniu dorastającego pokolenia.
4. W jaki sposób poszczególne kraje socjalistyczne zapewniają swoim

nauczycielom kwalifikacje do nauczania politechnicznego.
I tym razem zjazd okazał się bardzo pożyteczny dla wszystkich uczest­

ników.

3. VI Kongres Pedagogiczny w NRD w 1961 r.

Do międzynarodowej wymiany doświadczeń w zakresie palących pro­
blemów nauczania związanego z życiem i produkcją oraz wychowania soc­
jalistycznego doszło również z okazji VI Kongresu Pedagogicznego w Nie­
mieckiej Republice Demokratycznej na początku czerwca 1961 roku.
Reasumując, wyłaniają się z wszystkich tych narad i nagromadzonych

doświadczeń nstępujące podstawy aktualnego rozwoju kształcenia i wy­
chowania w krajach socjalistycznych. Rozwój techniki i nauki oraz po­
stęp społeczny i postęp w dziedzinie produkcji wymagają wykształcenia
wszechstronnie przygotowanych ludzi. Powszechne jest dążenie do pod­
niesienia poziomu wykształcenia w zakresie matematyki i nauk przy­
rodniczych.
Gruntowne badania tendencji i rozwojowych nowoczesnych procesów

produkcyjnych prowadzą do wniosku, że niezbędną częścią składową wy­
chowania i wykształcenia człowieka przyszłości będzie systematyczne wy­
kształcenie ogólnotechniczne. Rozległe, wielostronne, naukowo-techniczne
wykształcenie podstawowe stwarza podstawę do specjalizacji robotnika.

Zjawiskiem powszechnym jest fakt, że w krajach socjalistycznych
w kształceniu i wychowaniu politechnicznym kładzie się nacisk na roz­
wijanie i doskonalenie sił twórczych i uzdolnień ucznia.
Należy na koniec powiedzieć o tym, że uczniowie mają w _warunkach

nauczania politechnicznego bardzo ułatwiony wybór zawodu, gdyż szkoła
nastawia się przede wszystkim na to, by zaszczepić młodym ludziom umie­
jętność wyboru odpowiedniego zawodu.
Ukoronowaniem wykształcenia i wychowan'a politechnicznego jest dla

każdego ucznia bez wątpienia wybór odpowiedniego zawodu, którego wy­
konywanie czyni go szczęśliwym, ponieważ w ten sposób może dać z sie­
bie społeczeństwu to, co najwartościowsze, i może rozwijać się nieustan­
·nie jako pracujący twórczo człowiek.
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Zdaję sobie sprawę z tego, drodzy Koledzy, że wywody moje są nie­
pełne i niedoskonałe; moim pragnieniem było wszakże pokazać, że w pro­
cesie zasadniczych przemian, które przeżywa szkoła w krajach socja­
listycznych; powstają nowe stosunki między szkołą, życiem i produkcją.

Z nich zaś wyłania się już w sposób uchwytny i przekonywający no­
we oblicze człowieka - członka społeczeństwa komunistycznego.

Tłumaczyła
H. Wróblówna



DYSKUSJE

FRANCISZEK CZERW!NSKI

I POLEMIKI

PEDAGOGICZNA STRONA DZIAŁALNOSCI pARTYJNEJ W SZ.KOLE

Szkolne życie partyjne obejmuje poznawanie teoretycznych podstaw
działalności PZPR oraz kształtowanie postawy członków partii poprzez
praktyczną aktywność. Realizacja założeń partii ma więc obok na ogół
słusznie docenianej strony ideowo-politycznej również i swoją stronę
pedagogiczną warunkującą powodzenie działalności partyjnej.
Rozważymy tę właśnie pedagogiczną stronę życia partii w szkole, by

wskazać na możliwość właściwego pojmowania aktywności członków par­
tii, którzy - jeśli chcą przestrzegać statutu - winni:
- przodować w pracy wychowawczej i dydaktycznej,
- wyróżniać się postawą moralną,
- brać udział w życiu społecznym,
- zwiększać oddziaływanie partii na życie szkoły oraz
- odgrywać rolę zbiorowego sumienia, w którym znajdują swe odbicie

i podlegają ocenie wszystkie dobre i złe przejawy życia kolektywu
szkolnego.
Po podanych wymogach statutu pojętych w odniesieniu do pracy

w szkole .moźemy najpierw ocenić pracę szkolnych organizacji partyj­
nych, by następnie przejść do rozpatrzenia specyfiki zasad i form pracy
partyjnej w szkole, dając również kilka uwag o metodzie.

I. OCENA SZKOLNEGO ŻYCIA PARTYJNEGO

Jeśli chodzi o sposób pojmowania i realizowania zadań statutowych
w życiu szkoły, to sprawa wygląda następująco. Mimo że powszechnie
uznaje się jako słuszną potrzebę inspirowania przez szkolne organizacje
partyjne przede wszystkim politycznej aktywności, to jednak mało egze­
kutyw w całej pełni dba o stałe zachowanie politycznego profilu pracy
partyjnej. W większości organizacji partyjnych praca nabiera właściwego
oblicza tylko od akcji do akcji politycznej spowodowanej inicjatywą
nadrzędnych ośrodków życia partyjnego. Wtedy to wszędzie odbywają się
narady aktywu, otwarte zebrania itp. Znacznie Iepiej przedstawia się
sprawa brania przez szkolne organizacje partyjne rzetelnej odpowiedzial­
ności za realizację programu. Pod tym względem mamy pozytywne przy­
kłady we wszystkich szkołach. Współodpowiedzialność ta znajduje wyraz
w pobudzaniu członków partii do przodowania, analizowaniu źródeł po­
wodzeń i niepowodzeń, organizowaniu pomocy młodszym nauczycielom
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itp. Ten pozytywny obraz troski szkolnych órganizacji partyjn~ch o reali­
zowanie zadań szkoły zaciemniają jednakże, nieliczne wprawdzie, ale wy­
stępujące, wypadki jedynie formalnego zajmowania się przez POP spra­
wami wyników nauczania.

II. ZASADY DZIAŁALNOSCI PARTYJNEJ

Zasady pedagogicznej działalności organizacji partyjnych w szkole nie
odbiegają na ogół od uznanych w każdej ,socjalistycznej pracy pedago­
gicznej. Specyfika życia partyjnego wymaga jednak, by w pedagogicznej
działalności partyjnej szkoły specjalnie uwypuklić potrzebę troski o: . ·
- bojowość ideowości socjalistycznej,
- czujność polityczną,
- pełną zgodność czynów z wyznawanymi poglądami.

Bojowość socjalistyczna rodzi się z ideowości, która zakłada nie tylko
wierność ideologii marksistowskiej, ale i żarliwość w walce o jej zwy­
cięstwo bez względu na piętrzące się przeszkody i sytuacje konfliktowe.
Ustępliwość w sytuacjach konfliktowych, kiedy to, jak np. przy realizacji
zasad wychowania świeckiego, niejednokrotnie narażać się trzeba prze­
ciwnikom ideowym, urasta w wielu wypadkach do roli częstego źródła
porażek w realizacji zadań wychowania socjalistycznego. Zasada ideo­
wości socjalistycznej wiąże się z czujnością w wykrywaniu i bezkompro­
misowością w zwalczaniu wszystkiego, co zagraża socjalistycznemu cha­
rakterowi kolektywu szkolnego. Jaskrawe przejawy charakterystycznego
tu zagrożenia są przez nasze szkolne organizacje partyjne bezsprzecznie
dostrzegane i zwalczane. Należy jednak zwrócić uwagę na to, że statutem
partii od nas wymagane zwalczanie ideologii reakcyjnej dotyczy nie tylko
spraw rażących, ale i tych, które godzą w istotę wychowania socjalistycz­
nego w sposób mniej dostrzegalny, psując atmosferę odpowiedzialności
i gorliwości w pracy pedagogicznej. (Podnosząc powyższe sprawy, uwa­
żamy za wskazane zastrzec się, że dalecy jesteśmy od zalecenia, by zawsze
i wszędzie wietrzyć wroga wśród naszych kolegów).
Trzecią, zasługującą na uwypuklenie przy omawianiu pedagogicznej

strony pracy partyjnej w szkole, zasadą jest zgodność poglądów i dzia­
łania, zgodność słów i czynów. Zasada ta urasta dziś do podstawowego
problemu, skoro mimo szczerości naszych przekonań o słuszności norm
życia partyjnego w praktyce wciąś jeszcze oscylujemy między zdecydo­
wanym stosowaniem tych norm a ich omijaniem. Niejednokrotnie upa­
jamy się tylko hasłami, a zaniedbujemy ich realizację. Rozdźwięk między
słowem a czynem urasta przy tym do takich rozmiarów, że jako zupełnie
naturalną i słuszną przyjmujemy ocenę ludzi, braną jedynie na podstawie
ich wypowiedzi, nie sprawdzonych zobowiązań, zamierzeń, dążeń i ambi­
cji, a nie na podstawie choćby nawet tylko prób wartościowych osiągnięć.

Oto w sposób próbny wskazane zasady, których uwypuklenie w pracy
partyjnej szkoły może mieć praktyczny sens.



PEDAGOGICZNA STRONA DZIAŁALNOSCI PARTYJNEJ W SZKOLE 57

· m:· FORMY I METODY PED~GoarczNEJ nzrAŁALNoScr ;ARTYJNE;
W SZKOLE

: Stosowanie 'zasa~ pedagogicznej działalności partyjnej w szkole wy­
maga odpowiednich form i metod' pracy. Rozważmy najpierw formy.
'. 'Formy pedagogicznej' działalności partyjnej w szkole to: zebrania· par­
.. t~jne, praca. indywidualna z towarzyszami i bezpartyjnymi, dawanie 1 kon-
trolowanie wykonawstwa poleceń partyjnych oraz krytyka i samokrytyka.
'Sens z e b r a ń p a r ty j ny c h sprowadza się w swej istocie do 6 r g ~­
n i z o w a n i a partyjnej pracy mię dz y'z e br a n i owej. ' Stąd też
.stawianie i omawianie problemów, uchwały i postanowienia, podział pra­
cy i uzgadnianie sposobu jej wykonywania oraz skrupulatna kontrola :.:.....

. oto główny sposób pracy na zebraniach. 'Przy takim pojmowaniu pracy
na zebraniach znaleźć się musi również okazja do zbiorowej a rzetelnej
analizy· problematyki związanej z kształtowaniem świadomości socja­
listycznej całego kolektywu szkolnego. Obecnie jako terriaty do analizy
nadają się przecie wszystkim podane w programie KPZR treści dotyczące

· kodeksu moralnego budowniczego komunizmu oraz sposobów pracy nad
kształtowaniem komunistycznej świadomości. Wysunięte wymogi: ko­
lektywizmu i koleżeństwa, potępianie czynów aspołecznych, rugowanie
postaw wynikających z uznawania sił nadprzyrodzonych, nieprzejednany

. stosunku do niesprawiedliwości, nieuczciwości i karierowiczostwa jak
i do wrogów komunizmu i pokoju, 'wymogi przeanalizowane w oparciu
Ó grunt szkolny 'na pewno, zagwarantują wychowawczą działalność mię­
dzyzebraniową.
Pr a c a i n dy w i d u a l n a Ż towarzyszami. i bezpartyjnymi daje

dotąd jedynie - a tak wynika z obserwacji _:_ połowiczne 'rezultaty .
. A zdawałoby się, źe skoncentrowanie oddziaływania partyjnego na jed­
nym nauczycielu winno z zasady gwarantować skuteczność podjętej pracy
·wychbwawczej. W rzeczywistości okazuje się jednak, że sprawa jest trud­
na, bo praca indywidualna nie ma charakteru ·profilaktycznego i na· ogół
pojmowana jest jedynie jako rozmowa partyjna, a nie jako próba stwa-
rzania potrzebnych do naprawy postępowania warunków, udzielania po­
mocy czy · organizowania jakiegoś pozytywnego działania. Tam jednak,
gdzfe ·towarzysze· z egzekutywy zbliżają się bezpośrednio do warsztatu
pracy kolegi,' jego trosk i kłopotów, tam w sposób właściwy urzeczy-

. wistnia się rola partii. ·
W świetle doświadczeń z a d a n i a i p o 1 e c e n i a · p a r t y j n€

stanowią piętę achillesową pracy partyjnej. Kto wie, czy nie właśnie tu
leży przyczyna niezadowalającej jeszcze aktywności towarzyszy-nauczy­
cieli. W większości organizacji nie daje się słusznych zadań i poleceń.
Dubluje się polecenia służbowe, nie uwzględnia się zainteresowań i możli­
wości towarzyszy lub też stawiane wymagania nie wynikają z rzeczywi­
stych życiowych potrzeb szkoły. Najlepiej będzie, jeśli towarzysze sami
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sobie będą określać różne zadania, a władze partyjne ograniczą się do ich
koordynacji.
Najsubtelniejszą z punktu widzenia pedagogicznego formą pracy par­

tyjnej jest k r y t y k a i s am okr y ty ka. Krytyka i samokrytyka
winna przenikać wszystkie formy działalności partyjnej. Dotyczy ona
postawy tak członków, jak i nie członków partii bez względu na funkcję
i dotychczasowe zasługi. Jej-kierunek ma iść nie tylko z góry w dół, ale
i z dołu do góry. Nie powinna ona jednak przeradzać się w krytykanctwo
i dlatego musi obejmować takie elementy [ak.. wskazanie błędu, zrozu­
mienie błędu przez krytykowanego, wyświetlenie uwarunkowania zła
i rozważenie sposobu jego przezwyciężenia, uchwały lub postanowienia
z tym związane oraz kontrolę wykonania. Powyższe wskazania wydają
się proste i realne. Jednakże towarzysze twierdzą, że uprawiana w POP
krytyka nie daje korzyści, bo tak się ją prowadzi, że „obrzydza życie",
nie posługuje się przekonywającymi argumentami, bywa złośliwa i prze­
sadna. Niepotrzebnie też kończy się z zasady wnioskiem o ukaranie.
A przecież stawianie pod pręgierzem krytyki jest czasami aż nadto wystar- ·
czającą udręką moralną. Najczęściej też zebrania uchwalają. wnioski
egzekutywy, a więc te, które sprecyzowane zostały jeszcze przed krytyką,
tj. przed próbą szerszego zbadania zła. Chcąc ten stan uzdrowić, a więc
spedagogizować oręż krytyki, należy zreformować procedurę partyjnego
postępowania w ten sposób, by wnioski nigdy nie wyprzedzały analizy.
Jeśli znów 'chodzi o samokrytykę, to tę również w zasadzie rzadko prze­
prowadzamy w sposób właściwy: Samokrytyka pojmowana bywa jako
okazja do zaprzeczania zarzutom i formułowania obrony własnej, Gdzie
tego przyczyna? Czyżbyśmy m'eli tak słabe wyrobienie wychowawcze.
że nie =tać nas na, uczciwe spojrzenie w oczy prawdzie faktów nam dobrze
znanych? Takie przypuszczenie nie może być właściwe, skoro i dotąd
przez nas wysoko cenieni koledzy tracą często walor wyrobienia pedago­
gicznego właśnie wtedy, gdy mają przeprowadzić samokrytykę. Tajemni­
cę tej trudności wyjaśnić może jedynie psychologia. Otóż jest doświad­
czeniern stwierdzone, a psychologicznie wyjaśnione i uzasadnione, że
,,bity" broni się i nigdy nie okazuje swoich słabych miejsc czy stron,
by możliwie najmniej dotkliwie razy odczuwać. Bolesne miejsca ukazuje
się tylko tvm, którzy chcą leczyć i pomazać. Gdy zatem więcej taktów­
neso i bardziej życzliwego charakteru nabiera nasza krytyka, wtedy speł­
niony zostanie główny warunek zapewniający szczerość _ ów rdzeń
samej krytyki.

Wreszcie - jeśli chodzi o partyjne metody wychowawcze _ ogranicz­
my się do kilku uwag o przekonywaniu i rygorach partyjnych.
Na zebraniach partyjnych, przy pracy indywidualnej, w czasie oma­

wiania i dawania zadań partyjnych, w ramach krytyki i samokrytyki,
słowem -we wszystkich formach działalności partyjnej, należy wysuwać
na plan pierwszy przekonywa n i e, dbając jednocześnie szczególnie
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o to, by wyjaśnienie i naświetlenie danego zagadnienia było rzeczywiście
przekonywaniem, a nie pokonywaniem; pokonywaniem jednostki przez
grupę, młodszego przez starszego, mniej wymownego przez elokwentnego,
nieśmiałego przez zuchwałego, zahukanego przez pokrzykującego, błądzą­
cego przez „zawsze wzorowego". Przekonywanie to nie doktrynerstwo ani
napaść, ale oddziaływanie na umysł, serce i wolę postępowania, oddzia­
ływanie życzliwe, braterskie, wiążące się z opieką, pomocą i wciąganiem

. przekonywanego do pozytywnej działalności. ·
Pochwał w życiu partyjnym nie przewidujemy, ho od członków partii

wymaga się takiego poziomu moralnego, by poczucie dobrze spełnionego
obowiązku stanowiło ten dodatkowy bodziec do dobrego, jaki w szerokim
życiu społecznym wzmacniamy _pochwałami i nagrodami. Dodajmy więc
jedynie swój pedagogiczny komentarz do rygorów partyjnych. Kary
p art y j n e - jakkolwiek słusznie znajdują się w arsenale środków
pedagogicznych - winny być udzielane po głębokiej analizie sprawy
i przemyśleniu, by nie trzeba było zacierać kar nadawanych pochopnie
i niepotrzebnie. A jeśli dodamy, że formalna kara jest o wiele mniej
wychowawcza od szczerego i silnego przeżycia, bezsprzecznie rodzącego
gotowość naprawy, to często już samo omówienie problemu dotyczącego
danego towarzysza,. rzeczowa krytyka i samokrytyka będzie miała właści­
wy wychowawczy sens.

*
Intencją powyższych uwag było podkreślenie, że nasza działalność

partyjna ma obok strony politycznej, odpowiadającej na pytanie „co",
również i ważną stronę pedagogiczną, odpowiadającą na pytanie „jak".
Ta pedagogiczna strona działalności partyjnej jest nader ważna, bo wa­
runkuje siłę oddziaływania treści naszej pracy ideowo-wychowawczej.
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O NIEKTÓRYCH ASPEKTACH ZBLIŻENIA SZKOŁY DO ŻYCIA

• ' I

Do najbardziej aktualnych. problemów naszej pedagogiki należy za-
gadnienie zbliżenia szkoły do życia. Od kilku lat jest ono przedmiotem
licznych dyskusji i polemik, w których podkreśla się, że zbliżenia szkoły
do życia może zwiększyć jej przydatność społeczną oraz przyczynić się
do ściślejszego powiązania procesu nauczania i wychowania z aktualnymi
potrzebami społecznymi oraz celami budownictwa socjalistycznego. Wy­
razem społecznej ważności powyższego zagadnienia były uchwały VII Ple­
num KC PZPR poświęcone sprawom oświaty i szkolnictwa, które wśród
najważniejszych zadań naszej szkoły wymieniają potrzebę zbliżenia jej
do życia, w szczególności zaś dokonania takich zmian w treści i metodach
nauczania, by młodzież wyniosła ze szkoły ogólnokształcącej nie· tylko
znajomość podstawowych praw nauki, lecz również wiedzę o ich zastoso­
waniu w produkcji oraz umiejętności posługiwania się ważniejszymi na­
rzędziami pracy.
Przyjmując postulat zbliżenia szkoły do potrzeb życia, należy przeciw­

stawić go rozumianej jednostronnie funkcji kształcącej szkoły, sprowa­
dzaniu jej do -przekazania uczniom określonych wiadomości ogólnych nie
mających praktycznego znaczenia przy rozwiązywaniu konkretnych
problemów życiowych, Szkoła oderwana od życia nadawała procesowi
nauczania charakter abstrakcyjny, teoretyczny, sztucznie przeciwstawiała
teorię i praktykę, odgraniczała pracę fizyczną i umysłową. Przykładem
jednostronnie rozumianej funkcji szkoły może być gimnazjum i liceum
dawnego typu. Głównym jego celem było przekazanie uczniom jak naj­
bardziej obszernego materiału z zakresu różnych przedmiotów ogólno­
kształcących, zaś przydatność szkolna i wyniki w nauce mierzone były
stopniem pamięciowego przyswojenia bogatej wiedzy rzeczowej. Uczeń
pragnący uzyskać dobre stopnie musiał przede wszystkim opanować wia­
domości ogólne z zakresu różnych dyscyplin naukowych, musiał np. dosko­
nale znać wszystkie prawa i reguły gramatyki greckiej i łacińskiej, fakty
historyczne z odległej przeszłości, nazwy różnych roślin i zwierząt, treść
licznych utworów literackich. Znaczna część tych wiadomości nie miała
żadnej wartości praktycznej, nie wzbudzały one większego zaintereso­
wania, nie zawsze sprzyjały kształceniu myślenia, n'emnia] jednak były
uważane za niezbędny, podstawowy składnik wykształcenia ogólnego.
Prymat wykształcenia ogólnego do niedawna cechował również naszą

szkołę. Niezależnie od dość zasadniczych zmian w treści nauczania oraz
dostosowania ich do dokonujących się u nas przemian politycznych, spo­
łecznych, ekonomicznych i kulturalnych szkoła ogólnokształcąca nasta­
wiona była w pierwszym rzędzie na przekazanie uczniom wiadomości
ogó!n_ych ~ _różnych dziedzin w~edzy oraz kształcenia opartych na nich
umiejętności praktycznych. Dopiero w ostatnich latach problem zbliżenia
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szkoły do życia oraz wprow d · · ·, a zeme związanych z tym zmian programo-
wych metodycznych organ· · h 1 . .· • , izacyJnyc zna azł się w centrum uwagi na-
szych pedagogów i działa ' · t · ', .. . czy oswra owych, wywołując zarowno szereg
sporow,_ dysk~sJi i polemik, jak też zachęcając do podjęcia prób i ekspe­
rymentow ~wiązanych zarówno z reorganizacją całego naszego systemu
szkolnego, Jak też rozwiązywania konkretnych problemów dydaktyczno­
-wychowawczych.
R~alizacja postulatu zbliżenia szkoły do życia idzie przede wszystkim

w k~erunku skuteczniejszej niż dotychczas politechnizacji procesu nau­
czama. Do zakresu politechnizacji procesu nauczania włącza się przy tym
zazwyczaj różne formy zapoznania uczniów z naukowymi podstawami
procesu produkcji, z rodzajami pracy wstępującymi w różnych dziedzi­
nach współczesnego przemysłu, jak również wyrabianie elementarnych
umiejętności zawodowych. Realizacji powyższych celów sprzyja uwzględ­
nienie elementów politechnizacji przy nauczaniu niektórych przedmiotów,
prowadzenie kółek zainteresowań popularyzujących osiągnięcia techniki,
organizowanie zajęć praktycznych i praktyk warsztatowych, zwiedzanie
zakładów produkcyjnych itp. ·
Zasadniczym celem politechnizacji, prowadzonych w tej dziedzinie eks­

perymentów oraz projektów dotyczących reformy naszego systemu szkol­
nego jest skuteczniejsze przygotowanie młodzieży do wykonywania
określonych funkcji zawodowych. Poznanie przez uczniów naukowych
podstaw produkcji, wczesne rozwijanie określonych umiejętności i spraw­
ności zawodowych może przyczynić się w pierwszym rzędzie do lepszego
wyszkolenia wysoko kwalifikowanych fachowców, których dotkliwy brak
wciąż jeszcze daje odczuwać się w przemyśle, rolnictwie, handlu, admi­
nistracji i innych dziedzinach działalności produkcyjnej, organizacyjnej
lub usługowej. Od poziomu fachowego przygotowania kadr zależy z kolei
wykonanie planów gospodarczych, tempo rozwoju naszego kraju, możność
podniesienia stopy życiowej. Umiejętnie wprowadzana politechnizacja
procesu nauczania może również przyczynić się do wytworzenia właści­
wego stosunku do pracy, szczególnie zaś pracy fizycznej, do zrozumienia
jej społecznego znaczenia, do ukształtowania związanych z tym pozytyw­
nych cech charakteru, jak uczciwość, obowiązkowość, staranność, punktu­
alność, zamiłowanie. do porządku.
Niezależnie od przygotowania do działalności zawodowej celem poli­

technizacji jest również prżyswojenie przez uczniów wiadomości i umie­
jętności pozwalających na korzystanie z osiągnięć współczesnej techniki.
Są one niezbędne dla współczesnego człowieka, który pragnie korzystać
z nowoczesnego aparatu radiowego, telewizyjnego, magnetofonu, elektry­
cznej maszyny do szycia, maszyny do rachowania, robota kuchennego
oraz wiele innych urządzeń ułatwiających życie codzienne. Człowiek
współczesny coraz częściej spotyka się z różnymi środkami komunikacji,
jak motocykl, skuter, samochód, jako ich bezpośredni użytkownik. Sposób
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obsługi wymienionych przyrządów i urządzeń jest względnie prosty, nie­
mniej jednak wymaga on posiadania pewnych elementamych wiadomości
i umiejętności politechnicznych. O praktycznym znaczeniu wiedzy z tej
dziedziny świadczyć mogą znane z życia codziennego przykłady, gdy
człowiek posiadający średnie lub nawet wyższe wykształcenie humani­
styczne jest zupełnie bezradny, gdy trzeba uruchomić telewizor, pralkę
lub inne proste i łatwe w obsłudze urządzenia techniczne. Można by
nawet twierdzić, że w dziedzinie tej wystąpić mogą swoiste kompleksy
przejawiające się w całkowitej niezaradności przy posługiwaniu się naj­
prostszymi nawet aparatami i urządzeniami.

Elementarna wiedza politechniczna ułatwić może dokonanie prostych
napraw i reperacji niezbędnych w życiu codziennym. Wymiana spalonego
bezpiecznika, założenie nowego przewodu do lampy lub żelazka elektrycz­
nego, zmontowanie odpowiedniego rozgałęzienia w sieci prądu, założenie
opony w rowerze, motocyklu lub samochodzie, dokonanie w nich różnych
prostych manipulacji nie wymaga specjalistycznej wiedzy fachowej. Brak
umiejętności wykonania różnych prostych manipulacji i napraw może
znacznie utrudnić życie, pociągając za sobą zbędne koszty, jak też. powo­
dując znaczną stratę czasu. Należy przy tym -zaznaczyć, że wraz z szybkim
rozwojem techniki i wkraczaniem jej w coraz nowe dziedziny życia co­
dziennego znaczenie wykształcenia politechnicznego będzie stale wzrastać,
dlatego też winna ona stanowić niezbędny składnik wykształcenia każdego
współczesnego człowieka.

Doceniając w pełni doniosłe znaczenie wykształcenia politechnicznego
jako podstawowej formy powiązania szkoły z życiem pragniemy równo­
cześnie wskazać na inne aspekty tego zagadnienia.· Lepsze zaspokojenie
ludzkich potrzeb, ku czemu zmierzają zachodzące u nas procesy rozwo­
jowe oraz przemiany społeczne, ekonomiczne i kulturalne, uzależnione
jest w pierwszym rzędzie od postępu technicznego, wzrostu produkcji,
poziomu wykształcenia zawodowego kadr zatrudnionych w gospodarce
narodowej. Zaspokojenie podstawowych potrzeb uwarunkowane jest jed­
nak również indywidualnym przebiegiem życia każdego człowieka, sposo­
bem rozwiązania przezeń podstawowych problemów życiowych. Można
do nich zaliczyć np. sprawy związane z wyborem zawodu, zawarciem
małżeństwa, organizacją życia rodzinnego, wychowaniem dzieci, sposobem
wykorzystywania wolnego czasu. Osobiste powodzenie życiowe zależy
w dużym stopniu od umiejętności organizowania i planowania swej pracy,
od _przestrze~a:1ia podstawowych zasad h_igieny ogólnej i higieny psychicz­
nej, od właściwego sposobu reagowania w sytuacjach frustracyjnych.
Spróbujemy obecnie nieco bliżej uzasadnić znaczenie wymienionych
problemów, ich wpływ na wyniki działania i osobiste powodzenie ży­
ciowe.
Do najważniejszych momentów w życiu należy wybór zawodu lub kie­

runku dalszego kształcenia. Efektywność działalności produkcyjnej zależy
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ni~ tyl~o od posiadanych wiadomości i sprawności zawodowych, które
osiąga się ~rzez kształcenie politechniczne lub różne formy specjalistycz­
ne sz~olema za:"odowego. Na wydajność i jakość pracy wpływa również
w du~ym _stopmu osobisty stosunek człowieka do wykonywanych przezeń
obowiązków zawodowych, zainteresowanie wykonywaną pracą, możność
realizacji za jej pośrednictwem swych planów i aspiracji życiowych. Z po­
wyższych względów powodzenie w pracy zależy w dużym stopniu od
właściwego wyboru zawodu, który winien być dostosowany do indywidu­
alnych cech psychofizycznych danej jednostki, szczególnie zaś jej zdolno­
ści, zainteresowań, stanu zdrowia. Zagadnienia związane z racjonalnym
wyborem zawodu są przedmiotem poradnictwa zawodowego; w chwili
obecnej cele poradnictwa zawodowego są realizowane przez istniejące
u nas poradnie psychologiczne dla młodzieży, które kierują akcją pre­
orientacji zawodowej oraz w trudniejszych wypadkach przeprowadzają
specjalistyczne badania psychologiczne. Niezależnie od tego sprawy zwią­
zane z wyborem zawodu winny być uwzględnione w programach naucza­
nia szkół ogólnokształcących, ułatwiając młodzieży starszych klas szkoły
podstawowej i średniej uzyskanie orientacji w istniejących rodzajach
szkół i zawodów, w motywach racjonalnego wyboru zawodu itp. Mogłoby
to przyczynić się do lepszego zrozumienia 'przez młodzież doniosłego zna­
czenia decyzji dotyczącej wyboru zawodu, podejmowanie jej w sposób
bardziej rozsądny i przemyślany, prowadząc w konsekwencji do lepszych ·
wyników w nauce i pracy. Warto przy tym zaznaczyć, że niewłaściwy
wybór zawodu, niezadowolenie z wykonywanej pracy, trudności w do­
stosowaniu się do jej warunków oraz związane z tym konflikty życiowe
mogą wywołać wystąpienie różnych zaburzeń nerwowych i organicznych,
dlatego też właściwy wybór zawodu posiada duże znaczenie dla zacho­
wania zdrowia psychicznego oraz dobrej sprawności fizycznej organizmu.
Umiejętności niezbędne każdemu człowiekowi w życiu codziennym do­

tyczą nie tylko zagadnień związanych ż wykształceniem politechnicznym.
Jest bezsprzecznie rzeczą pożądaną, by dorosły człowiek umiał korzystać
ze zdobyczy i osiągnięć współczesnej techniki, by potrafił posługiwać się
różnymi przyrządami i urządzeniami, by umiał dokonać w nich niezbęd­
nych naprawek. Równocześnie jednak współczesny człowiek winien rów­
nież umieć w sposób przyjemny i kulturalny spędzić swój wolny czas,
co wymaga posiadania zarówno właściwych upodobań i zamiłowań, jak
też umiejętności umożliwiających dokonania wyboru najwłaściwszego
sposobu spędzenia wakacji lub choćby dnia wolnego od pracy, zorgani­
zowania spotkania towarzyskiego, zabawy lub wycieczki. Umożliwia to
dobry wypoczynek, który z kolei jest ważnym czynnikiem osobistej higie­
ny psychicznej. Brak właściwych zainteresowań kulturalnych, jak też
umiejętności planowania i organizowania swego wolnego czasu może być
natomiast czynnikiem sprzyjającym wystąpieniu zaburzeń nerwowych
lub różnego rodzaju wybryków chuljgańskich. Alkoholizm, będący jedną
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z występujących u nas plag społecznych wraz z, ':szelkim~ jego kon­
sekwencjami, ma swe źródło głównie w braku właściwych zamteresowań
kulturalnych i umiejętności organizowania swego woln~go czasu.

Współczesny człowiek kulturalny winien r?w~ież po~iadać szereg wi~­
domości i nawyków związanych z estetyką zycia ~odz1ennego. Stanowią
one podstawę właściwego urządzenia mieszkania, troski o estetykę wy­
glądu i zachowania się. Brak elementarnych nawyków i upodobań z tej
dziedziny, przejawiający się w nieestetycznym urządzeniu mieszkania,
nieudolnym sposobie ubierania się, niewłaściwym zachowaniu się w róż­
nych sytuacjach życiowych, powoduje, że mimo posiadanych możliwości
materialnych, nie są one wykorzystane w należyty sposób. Brak należy­
tego ukształtowania' właściwych upodobań estetycznych sprawia, że
w znacznej części naszego społeczeństwa pokutują jeszcze różne drobno­
mieszczańskie nawyki przejawiające się w sposobie urządzenia mieszka­
nia, stroju, wyborze lektury lub innych rozrywek pseudokulturalnych.

Wymieniona wyżej problematyka nie była dotychczas niemal zupełnie
uwzględniona w programach nauczania różnych typów szkół. O zagadnie­
niach tych młodzież nie rozmawia również najczęściej ze swymi rodzicami,
którzy mimo najlepszych chęci wskutek braku przygotowania pedago­
gicznego, braku czasu czy wreszcie. braku właściwej wiedzy, nie są w sta­
nie umiejętnie i skutecznie poradzić swym dzieciom w sprawach związa­
nych z wyborem zawodu, dojrzewaniem seksualnym i różnymi osobistymi
problemami życiowymi. Przedstawiona problematyka życiowa w niewy­
starczającym stopniu występowała na lekcjach wychowawczych, w pracy
różnych kółek zainteresowań i innych formach zajęć pozalekcyjnych.
Szkoła nastawiona w pierwszym rzędzie na realizację treści programo­
wych, dość abstrakcyjnych i odległych od spraw codziennego życia, nie
przygotowuje więc swych uczniów do rozwiązywania praktycznych
problemów życiowych. Młodzież dowiaduje się na lekcjach O wydarze­
niach historycznych sprzed setek i tysięcy lat, o żyjących· w czasach
prehistorycznych zwierzętach, o bogactwach naturalnych Antarktydy
i Australii, o sposobach rozmnażania się pantofelka i eugleny zielonej,
poznaje składnię łacińską, studiuje dzieła klasyków literatury, analizuje
budowę dzieła literackiego. Nie ulega wątpliwości, że wiadomości z po­
wyższych dziedz~n stano':ią ważny element wykształcenia ogólnego i kul­
turalnego rozwoju człowieka, dlatego też winny one stanowić niezbędny
składnik_ prog~amów nauc~~nia. Równocześnie jednak są dziedziny, gdzie
szkoła me moze przechodzić obojętnie wobec problemo'w ktć · spo- .. . . . . , z orym1
tyka się mł?dz1ez. w s~ym życiu codziennym, z którymi nie może się ·
sama uporac, co Jest nieraz powodem poważnych konflikt, awet

d.. . . h S ow, a ntrage 11 zyc1owyc . zkoła korzystając z dorobku nauko , łcze-
. fil f'' . h l „ h' . . wego wspo

snej . o~o 11 _1 psyc o ogn, 1g1en!,. socjologii, pedagogiki winna spełnić
funkcję życzliwego doradcy młodz1ezy ułatwić·J·eJ· zn 1 • • .J • dzi. . ' a ez1eme odpowie
na dręczące Ją pytania, pomagać przy kształtowani'u · ł , · h 0się w asciwyc p .,.
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staw życiowych zapewniających zarówno właściwe włączenie się w nurt
życia społecznego, jak też osiągnięcie osobistego powodzenia i zadowo­
lenia z życia.
Nasuwa się pytanie, w jaki sposób mogą być zrealizowane sformułowane

wyżej postulaty dotyczące niektórych aspektów zbliżenia szkoły do życia.
Wydaje się, że sprzyjać by temu mogły właściwe zmiany programowe,
uwzględnienie w treści nauczania przedstawionych wyżej problemów. Tak
np. zagadnienia związane z poradnictwem zawodowym mogłyby wystąpić
w nauczaniu takich przedmiotów, jak fizyka, chemia, biologia przez uka­
zanie warunków pracy w różnych zawodach z uwzględnieniem związanych
z tym cech psychofizycznych. W nauczaniu biologii można by szerzej
omawiać sprawy związane z zagadnieniem higieny osobistej, pożycia
seksualnego, racjonalnego odpoczynku. Przedmioty humanistyczne,
w szczególności zaś literatura piękna, dostarczać mogą materiałów ukazu­
jących problemy życiowe współczesnego człowieka, ułatwiając przez to
ich racjonalne rozwiązanie. Wymaga to oczywiście właściwego doboru
treści lektur względnie czytanek, uwzględnienia w pierwszym rzędzie
literatury współczesnej.· Nauczanie geografii nie powinno sprowadzać się
do pamięciowego opanowania przez uczniów nazw różnych gór, rzek,
miast i krajów, lecz budzić również zamiłowanie turystyczno-krajoznaw­
cze, wyrabiać związane z tym umiejętności i sprawności praktyczne.
Niezależnie od nasycenia programów nauczania nową treścią należałoby

również rozważyć możliwości wprowadzenia nowych przedmiotów po­
zwalających na skuteczniejsze zbliżenie szkoły do życia. Do przedmiotów
tych można zaliczyć np. ,,zawodoznawstwo", psychologię, pedagogikę.
Celem zawodoznawstwa byłoby przekazanie niezbędnych wiadomości
umożliwiających dokonanie właściwego wyboru zawodu. W ramach nau­
czania przedmiotu uczniowie starszych klas szkoły podstawowej i średniej

· mogliby zapoznać się z różnymi monografiami zawodowymi, odbywać
praktyki lub co najmniej zwiedzić różne zakłady pracy, przeanalizować
motywy wyboru zawodu, pod kierunkiem nauczyciela próbować określić
własne zdolności i zainteresowania celem podjęcia decyzji dotyczącej dal-·
szego kierunku kształoenia się. Psychologia mogłaby dawać wiedzę o pod­
stawowych prawidłowościach kierujących życiem psychicznym i działa­
niem człowieka ze szczególnym uwzględnieniem spraw związanych
z codziennymi problemami i konfliktami życiowymi. Główny nacisk na­
leżałoby przy tym położyć nie na przekazywanie wiadomości występują­
cych w tradycyjnych podręcznikach psychologii zawierających omówienie
kolejnych procesów i właściwości psychicznych, szczegółową analizę wra­
żeń, spostrzeżeń, wyobrażeń itd., lecz w pierwszym rzędzie uwzględnić
problemy psychiczne mogące mieć praktyczne znaczenie życiowe, doty­
czące np. zasad racjonalnego uczenia się, możliwości kierowania swym
życiem uczuciowym, kształtowania woli i charakteru, właściwego sposobu
reagowania na frustracje, umiejętności samopoznania oraz poznania psy-
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chiki innych ludzi. W tak ujętym programie ps!c_hologii wi~ny 1:ówni,eż
zostać uwzględnione problemy dotyczące zasad higieny psychicznej, zapo­
biegania zaburzeniom nerwowym itp. ·
Przedstawiona wyżej problematyka życiowa mogłaby dostarczyć wielu

ciekawych i pożytecznych tematów· godzin wychowawczych oraz niektó­
rych zajęć pozalekcyjnych i pozaszkolnych. Również w pracy organizacji
młodzieżowych i społecznych codzienna problematyka życiowa, dotycząca
spraw związanych z wyborem zawodu, małżeństwa, racjonalnym spędze­
niem wolnego czasu, przestrzeganiem zasad higieny osobistej i ogólnej,
rozwijaniem właściwych nawyków i upodobań kulturalnych, mogłaby być
szerzej niż dotychczas uwzględniona. ·
Na zakończenie pragniemy rozważyć, dlaczego wymienione wyżej za­

gadnienia odgrywające tak. ważną rolę w życiu każdego człowieka nie
były dotychczas należycie uwzględnione w pracy szkoły. Wydaje się, że
wpłynął na to w dużym stopniu tradycyjny układ programów nauczania,
w których na plan pierwszy wysuwały si\i zagadnienia ogólne związane
z opanowaniem teoretycznych podstaw różnych gałęzi wiedzy. Mimo po-.
ważnych zmian w treściach nauczania, które zaszły u nas w okresie po­
wojennym, mimo powiązania ich z dokonującymi się u nas przemianami
społecznymi, ekonomicznymi, kulturalnymi, szkoła przede wszystkim
zmierzała do przekazania uczniom wiedzy ogólnej, rozwijanie zaś umie­
jętności praktycznych łączyło Się z przyswojonymi wiadomościami teore­
tycznymi. Niemały wpływ na przedstawiony wyżej kierunek pracy szkoły
miało również przeświadczenie panujące w części naszego społeczeństwa,
Ż€ zagadnienia związane z wyborem zawodu, małżeństwa, powodzeniem
życiowym, właściwą organizacją życia codziennego to sprawy osobiste, nie
podlegające żadnym prawom naukowym, uzależnione wyłącznie od decy­
zji danej jednostki. Pogląd taki podzi,elany jest również przez część
naszych naukowców, którzy zakres badań naukowych ograniczają do nauk
przyrodniczych i technicznych, odnosząc się sceptycznie do możliwości
wykrycia prawidłowości kierujących ludzkim działaniem. Dla przedsta­
wicieli takiego poglądu w sposób naukowy można badać jedynie budowę
atomu, rozszerzalność cieplną ciał, strukturę chemiczną gwiazd, sposób
rozmnażania się pierwotniaków, skład chemiczny gwiazd lub szereg innych
podobnych zagadnień, zaś problemy życiowe, z którymi człowiek spotyka
się na każdym kroku w życiu, to jego sprawy osobiste, zależne jedynie
od jego woli. Prowadzi to w konsekwencji do sztucznego rozdzielania
świata obiektywnego na zjawiska przyrodnicze mogące być przedmiotem
badania naukowego, kierowane przez deterministyczne prawa, oraz na
zjawiska związane z działaniem ludzkim, rządzone prawami przypadku.
Powyższe rozgraniczenie wynikało ze słabego rozwoju naukowej wiedzy
o człowieku, w szczególności zaś o jego problemach życiowych i sposobach
ich właściwego rozwiązywania. Jeśli przyjmiemy potrzebę stworzenia
naukowej wiedzy o człowieku celem uwzględnienia jej w programie nau-
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czania, to należałoby równocześnie rozwijać jej podstawy teoretyczne.
W szczególności należałoby dążyć do szybkiego rozwoju pedagogiki, psy­
chologii stosowanej, poradnictwa zawodowego, higieny psychicznej. Wy­
pracowanie podstaw teoretycznych umożliwiłoby z kolei przygotowanie
właściwych prac popularnonaukowych oraz podręczników przeznaczonych
dla szerokiego kręgu odbiorców.
Tak więc reasumując wywody zawarte w niniejszym artykule sądzimy,

źe w treści pracy naszej szkoły należałoby uwzględnić trzy zasadnicze
elementy. Pierwszy z nich to wiedza ogólna, będąca zarówno niezbędna
dla ogólnego kulturalnego i umysłowego rozwoju człowieka, jak też sta­
nowiąca podstawę przyswojenia wiadomości 'i umiejętności dotyczących
podstawowych procesów produkcyjnych. Drugi ważny element to wy­
kształoenie politechniczne niezbędne zarówno dla sprawnego wykony­
wania określonych funkcji zawodowych, jak też pomocne przy korzystaniu
ze zdobyczy i osiągnięć współczesnej techniki. Obok wiedzy ogólnej oraz
wykształcenia politechnicznego trzeci ważny element określający treść

. i kierunek rozwoju naszej szkoły stanowiłaby wiedza o zasadniczych
problemach życiowych współczesnego człowieka oraz sposobach ich pra­
widłowego rozwiązywania. Takie ujęcie zadań i celów szkoły umożliwi­
łoby zbliżenie jej do potrzeb życia oraz mogłoby stanowić podstawę
skuteczniejszego oddziaływania· wychowawczego.
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PRACA NA KOLONII DZIECiijCEJ JAKO PRAKTYKA WAKACYJNA
STUDENTÓW PEDAGOGIKI

(Z· doświadczeń Katedry Pedagogiki U. A. M.)

Kolonie letnie jako forma wczasów dziecięcych posiadają już ustalone
i bynajmniej nie błahe miejsce w naszym systemie wychowania młodzie­
ży. Wystarczy przytoczyć fakt, że w roku 1961 co 5 dziecko w wieku
szkolnym w Polsce było na koloniach oraz że liczba dzieci wyjeżdżają­
cych na kolonie z roku na rok poważnie wzrasta.
Znaczenie pracy wychowawczej na koloniach letnich staje się jeszcze

bardziej doniosłe w świetle założeń reformy systemu oświaty w naszym
kraju. Z jednej strony bowiem kolonie mają zapewnić uczącej się mło­
dzieży szkolnej wartościowy, racjonalnie zorganizowany i powiązany
z całokształtem pracy szkolnej wypoczynek, z drugiej zaś stanowić kon­
tynuację, w innych formach, pracy wychowawczej podjętej przez szkołę
i dom.
Wychodząc z założenia, że student pedagogiki powinien znać proble­

matykę pracy na koloniach letnich oraz że praca na koloniach dostarcza
wielu momentów interesujących zarówno z praktycznego, jak i teore­
tycznego punktu widzenia kierownictwo Katedry Pedagogiki Uniwersy­
tetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu wystąpiło w 1959 roku z inicja­
tywą- zorganizowania, pod względem wychowawczym, kolonii dziecięcej
jako placówki doświadczalnej. Kolonia ta została zorganizowana w Swino­
ujściu i miała być sprawdzianem powodzenia i słuszności podjętej inicja­
tywy. Została ona w całości obsadzona przez 12 studentów pedagogiki
jako wychowawców, kierownikiem kolonii był asystent Katedry, zaś jej
opiekunem i kuratorem - Kierownik Katedry. Kolonia spełniła na ogół
oczekiwania, okazało się, że praca na niej daje doskonałe możliwości
praktyki wychowawczej dzięki bezpośredniemu i stałemu kontaktowi
z dzieckiem, pozwala studentowi zbierać interesujące materiały i doświad­
czenia przydatne następnie w dalszym toku studiów, daje szerokie możli­
wości wypróbowywania różnych metod i stylów pracy wychowawczej,
porównywania ich ze sobą oraz konfrontowania ich wyników, umożliwia
wreszcie kontynuowanie planowych badań pedagogicznych przy aktyw­
nym współudziale studentów (przeprowadzanie obserwacji pedagogicz­
nych, opracowywanie i gromadzenia dokumentacji, odbywanie rozmów
i wywiadów indywidualnych itd.), ·
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Wobec zadowalających wyników pierwszej próby przy~tąpiono w na­
stępnym roku do poważnego rozszerzenia całej akcji. Zorganizowano dwa
turnusy kolonijne, na których znalazło zatrudnienie łącznie 32 studentów

· pedagogiki. J.ednocześnie pogłębiono problematykę pracy na kolonii za­
równo pod względem organizacji pracy wychowawczej, jak i pod wzglę­
dem organizacji badań pedagogicznych. Praca wychowawcza nastawiona
była głównie na organizację samorządu dziecięcego oraz wypróbowywanie
metod pracy w zespole, praca badawcza· natomiast obejmowała szereg
eksperymentów dotyczących metod wychowania moralnego. w zespole

. dziecięcym.
W wyniku praktycznych i teoretycznych doświadczeń zebranych na

drugiej z kolei kolonii przystąpiono do systematycznego opracowania pla­
nu pracy wychowawczej i badań pedagogicznych na rok przyszły. Staran­
nie przygotowana pod tymi względami kolonia została zorganizowana
dzięki porozumieniu Katedry z Wojewódzkim ZwiązkiemSpółdzielni Pra­
cy z Poznania w Mysłakowicach, w powiecie jeleniogórskim.

Z przebiegu pracy i doświadczeń na tej kolonii chciałbym pokrótce zdać
sprawę.
Na kolonii w Mysłakowicach znalazło zatrudnienie 28 studentów peda­

gogiki. W liczbie tej mieścił się osobno wydzielony 6-osobowy (złożony
ze studentów V i IV roku) zespół przeznaczony do udziału w badaniach
pedagogicznych, prowadzonych według planu przygotowanego w Katedrze

. oraz pod bezpośrednim kierownictwem pracownika naukowego Katedry.
Zespół ten opłacany był częściowo z funduszu Katedry, a częściowo przez
'Kuratorium Szkolne Okręgu Poznańskiego. Kierowniczka Oddziału Wcza­
sów Dziecięcych Kuratorium była żywo zainteresowana wynikami szcze­
gółowo opracowanego planu pracy wychowawczej.
Zadania tak zorganizowanej· kolonii były wielorakie:

1) przeprowadzić doświadczenia nad metodami organizacji pracy 1 zycia
na kolonii, a w szczególności nad organizacją i wykorzystaniem wolne­
go czasu dziecka na kolonii oraz jej wpływem na wyniki pracy wy­
chowawczej i wypoczynek dziecka;

2) umożliwić studentom pedagogiki odbywanie praktyki wychowawczej
pod kierunkiem pracowników Zakładu, konfrontowanie nabytych wia­
domości teoretycznych z praktyką oraz zbieranie indywidualnych
obserwacji i doświadczeń; ·

3) podnieść poziom przygotowania fachowego studentów przez pracę wy­
chowawczą pod kierunkiem i przez pokazanie w praktyce właściwych
wzorów podejścia do dziecka oraz organizacji pracy wychowawczej
w ogóle;

4) kontynuować badania nad metodami wychowania moralnego w ze­
spole i kształtowania s.ę szeregu zjawisk w zespołach dziecięcych;
badania te przewidziane zostały w planie pracy naukowo-badawczej
Katedry;
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5) przygotowanie studentów do pracy naukowo-~adawczej oraz naucze­
nie ich praktycznego stosowania szeregu techmk bada~cz!ch poprzez
ich udział w pracy badawczej pod kierunkiem pracownikow Katedry.

W jaki sposób przedstawiała się realizacja poszczególnych zadań? Omó­
wimy je kolejno.

1. DOSWIADCZENIA NAD NOWYMI FORMAMI ORGANIZACJI ŻYCIA I ZAJĘC
NA KOLONII

'Systematycznie zbierane opinie dzieci na temat kolonii oraz doźwiad-
czenia ubiegłych lat wykazywały, że poważny odsetek dzieci nie czuje
się dobrze w systemie organizacji życia kolonijnego. Według wielu dzieci
zbyt mocno przypomina ona: szkołę. Tam . była klasa i odbywane
lekcje, tutaj „grupa" oraz przewidziane w programie godziny zajęć. Często
spotkać się można wśród dzieci, szczególnie tych, które były już na ko­
loniach, z opinią, że najbardziej nie lubią częstych gwizdków, zbiórek
oraz tego, że „zawsze trzeba robić nie to, na co ma się ochotę, lecz to,
co robi grupa". Z wypowiedzi wielu dzieci wynika, że cenią sobie one
szczególnie takie kolonie, na których miały większą swobodę, nawet jeśli
była ona następstwem zaniedbywania obowiązków wychowawców, co
zresztą, według relacji dzieci, najczęściej miało miejsce tam, gdzie na
kolonii taka „swoboda" panowała.
Postulat dawania dziecku swobody tak, aby nie kojarzyło ono kolonii

ze szkołą, napotyka w praktyce poważne trudności. Doświadczenia nasze
wykazały, że dzieci pozostawione same sobie zaczynają rychło się nudzić
lub też z łatwością poddają się pomysłom takiego spędzenia czasu, na
jaki wychowawcy absolutnie nie mogą się zgodzić. Dodając nadto, że wy­
chowawca, będąc odpowiedzialny za powierzone swej opiece dzieci, wi­
nien wiedzieć, co one robią, i czuwać, aby nie przejawiały reakcji wycho­
wawczo niepożądanych. Należy z tego wyprowadzić wniosek, że o nie
ujętym organizacyjnie oraz nie kontrolowanym wychowawczo dowolnym
spędzeniu czasu przez dziecko na kolonii nie może być mowy.
Próbując pogodzić postulat swobody i dowolności w wyborze zajęć

przez dziecko z koniecznością ujęcia życia na kolonii w określone ramy
organizacyjne opracowaliśmy koncepcję organizacji na kolonii tzw. ze­
społów zainteresowań. Koncepcja taka nie jest bynajmniej nowa w hi­
storii pedagogiki.

W myśl opracowanej i skrupulatnie realizowanej koncepcji organizacja
kolonii przedstawiała się następująco:

Dziecięcy zespół kolonijny dzielił się na zastępy liczące ok. 20 dzieci.
Na czele zastępu stał wybrany w otwartym głosowaniu zastępowy, zaś
nad każdym zastępem sprawował opiekę wychowawca. w ramach swego
zastępu dziecko spędzało zwykle jedynie godziny przedpołudniowe, które
wypełniane były zajęciami przewidzianymi w planach pracy paszcze-
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gólnych zastępów. Natomiast godziny popołudniowe (od 15 do 19 z prze­
rwą na podwieczorek) spędzało każde dziecko w sposób dowolny z tym,
że posiadało do wyboru udział w szeregu tzw. kółek zainteresowań. Kółka
zainteresowań spełniały w poważnym stopniu odmienne funkcje aniżeli
ich odpowiedniki w pracy szkolnej. Głównym ich zadaniem było umożli­
wienie dziecku spędzenia w sposób interesujący, przyjemny, a jedno­
cześnie pożyteczny i kształcący czasu na kolonii. Dopiero za tym szły
cele dydaktyczne, jak rozwijanie zainteresowań, zdolności i umiejętności
oraz rozszerzanie wiedzy dziecka. z tych względów kółka nie posiadały
ani stałego charakteru, ani stałego składu. Bywały powoływane do życia
w sposób dorywczy, pod wpływem życzeń dzieci, i istniały tak: długo, do­
póki zgłaszali się chętni ich członkowie. Dziecko mogło w każdej chwili
zrezygnować z pracy w kółku bądź też w ogólenie włączać się do działal­
ności żadnego z nich. Taka organizacja zajęć wymagała oczywiście zwięk­
szonego wysiłku od poszczególnych opiekunów i kierowników kółek, któ­
rymi byli wychowawcy. To, że dziecko mogło w każdej chwili odejść
od zespołu, powodowało konieczność organizowania i prowadzenia zajęć
w sposób szczególnie przyjemny i interesujący. Należy stwierdzić, że
realizacja tych założeń, u podstaw których spoczywała zasada dania
dziecku możliwie najpełniejszej swobody w wyborze zajęć według włas­
nych upodobań i chęci, nie doprowadziła bynajmniej ani do chaosu w. sy­
stematyczności pracy kółek, ani też nie naruszyła, w poważniejszym stop­
niu, stałości ich składu. Nawet te kółka, w których uczestnictwo wyma­
gało pewnego wysiłku ze strony dzieci oraz w których zajęcia nie zawsze
są w pełni atrakcyjne dla dzieci (jak kółko śpiewacze, recytatorskie, ta­
neczne), posiadały na ogół dość stały skład członków i realizowały z en­
tuzjazmem ambitny program pracy.
Przez cały okres trwania turnusu kolonijnego .pracowały systematycz­

nie następujące kółka zainteresowań: czytelnicze, gier . i zabaw świetli­
cowych, gier i zabaw ruchowych, łazików (trampów), sportowców· (różne
sekcje), śpiewacze, tancerzy, recytatorskie,. plastyków majsterkarzy, kra­
joznawców i przyrodoznawców, fotograficzne, wyszywania i haftowania.
Nadto dorywczo powoływane były do życia takie kółka, jak: pływaków,

telewidzów, kukiełkarzy oraz bywalców klubu kolonijnego.
Swoboda wyboru zajęć zapewniona była w ten sposób, że każde dziecko

zapoznano uprzednio z miejscami zbiórek poszczególnych kółek i po pod­
jęciu własnej decyzji zgłaszało się ono u danego wychowawcy. Należy
nadmienić, że dzieci, które nie zgłosiły się do żadnego kółka, mogły spę­
dzać. czas w sposób całkowicie dowolny, pod warunkiem jednak, że nie
będą oddalały się poza teren kolonii (teren ten obejmował: dziedziniec
szkolny, boisko sportowe oraz dużą część parku otaczającego budynek
kolonii).

Obok doświadczeń w zakresie spędzania czasu w sposób dowolny przez
dzieci plan organizacji pracy wychowawczej na kolonii przewidywał także
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doświadczenia w zakresie organizacji samorządu kolonijnego. Plan ten
obejmował takie formy pracy, jak utworzenie Rady Kolonii oraz Spół­
dzielni Kolonijnej (która prowadzić miała Kolonijną Kasę Oszczędności,
sklepik Kolonijny, Klub oraz wypożyczalnię sprzętu), organizację współ­
zawodnictwa między zastępami itd. Szczególny nacisk położony był na
udzielenie możliwie szerokich kompetencji samorządowi kolonijnemu
oraz na włączenie całego zespołu dziecięcego do współuczestniczenia
w organizowaniu życia na kolonii oraz podejmowanie decyzji o jego prze­
biegu. Realizacji tak zarysowanego planu pracy towarzyszyły systema­
tyczne badania psychologiczno-pedagogiczne dotyczące kształtowania się
szeregu zjawisk na kolonii, jak samopoczucia dzieci, świadomej dyscypli­
ny, kształtowania się zainteresowań dzieci, stosunków wewnętrznych
w grupach, stopnia wpływu wychowawczego na młodzież oraz kształto­
wania się celów grupy.

· Wstępna ocena wyników pracy wychowawczej na obu turnusach zor­
ganizowanej według opisanych wyżej założeń wykazuje, że zastosowane
formy organizacji życia kolonijnego zdały w pełni egzamin. Systematycz­
ne wywiady prowadzone z dziećmi w trakcie trwania kolonii oraz prze­
prowadzana na zakończenie każdego turnusu ankieta na temat: ,,Jaki· tur­
nus kolonijny najbardziej mi się podobał i dlaczego" (należy zaznaczyć,
że większość dzieci była na kolonii przeciętnie 3 razy) wykazują, że jed­
nym z elementów, które zdaniem dzieci najbardziej przyczyniły · się do
atrakcyjności życia kolonijnego oraz które najbardziej podobały się na
kolonii, były właśnie kółka zainteresowań.
Jest rzeczą oczywistą, że takie formy organizacji życia i pracy na ko­

lonii nakładają większe obowiązki na wychowawców. Wymagają od nich
lepszego przygotowania merytorycznego i metodycznego oraz większego
nakładu pracy. Z drugiej jednak strony pozwoliłyby one skutecznie od­
ciąć się od współpracy w akcji letniej z ludźmi przypadkowymi, którzy
pracę na koloniach letnich traktują jako okazję do korzystnego wypo­
czynku.

Szczegółowe sprawozdanie z przeprowadzonych doświadczeń na ten
temat oraz z wyników prowadzonych równolegle nad tym zagadnieniem
bad~_ń znajdzie czytelnik niebawem w przygotowywanej obszernej publi­
kacji.

2. ORGANIZACJA NA KOLONII WAKACYJNEJ
PRAKTYKI PEDAGOGICZNEJ STUDENTÓW

Praca studentów pedagogiki na kolonii letniej, kontynuowana pod kie­
runkiem pracownikó': nauko""'.ych Katedry, stanowiła, jak się okazało,

. udaną formę ~raktyk1 pe~agog1cznej. Umożliwiała ona przede wszystkim
konfrontowame przyswojonych w czasie studiów założeń teoretycznych
z ko~kretną dział~lnością prakt~czną. Na możliwość tę, jako jeden z za­
sadniczych walorow tak zorganizowanej praktyki, warto zwrócić szcze-
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gólną uwagę.' Jest przecież rzeczą zrozumiałą, że umiejętności wycho­
wa~czych me~odobna opanować w sposób teoretyczny, li tylko wer- ·
balnie.. Fakt, ze student słyszy i mówi na wykładach i ćwiczeniach
o „de_mokratycznym" stylu pracy z grupą wychowanków, o sto­
sowaniu perswazji w wychowaniu, o zasadzie kształtowania opinii
zesp~łu lub uwzględnianiu motywów wychowanka przy oddziaływaniu
na mego, nie daje jeszcze żadnej pewności, że rozumie on ·we właściwy
sposób te założenia, oraz, co ważniejsza, że we własnej pracy będzie · je
umiejętnie stosował Dopiero praktyczne pokazanie mu szeregu kon­
kretnych rozwiązań oraz wdrożenie go do działań w oparciu o pokaz
i instrukcję może przynieść tutaj pożądane rezultaty: przyswojenia sobie
w sposób niewerbalny pewnej sumy wiedzy oraz opanowanie pewnych
umiejętności w zakresie wychowawczego oddziaływania.

Organizacja praktyki pedagogicznej studentów na kolonii w Mysłako­
wicach, podobnie jak i na poprzednich koloniach, 'zaczynała się od szeregu
czynności przygotowawczych. Obejmowały one rekrutację kadry, opraco­
wanie ramowego i szczegółowego planu pracy wychowawczej na kolonii
oraz przeprowadzenie szkolenia dla przyszłych wychowawców. Szkolenie
organizował Zakład we własnym zakresie w oparciu o pomoc Kuratorium
oraz Inspektoratu Oświaty. Jego program przewidywał uzupełnienie wia­
domości, jakie studenci zdobyli w toku studiów przez tematy ściśle specja­
listyczne, a więc: zasady bezpieczeństwa życia i zdrowia dzieci na kolonii,
formy pracy z dziećmi na kolonii, główne założenia pracy wychowawczej,
a także omówienie planu pracy oraz form organizacji życia kolonijnego.
Zadaniem szkolenia było możliwie najdalej idące ujednolicenie stylu
i metod pracy całej kadry pedagogicznej oraz przygotowanie jej do prze­
prowadzania szeregu doświadczeń i prac badawczych.
Zasadnicze czynności związane z realizacją oraz kierowaniem przebie­

giem praktyki wykonywane były już na kolonii. Posiadały one formy
bądź wspólnych spotkań w obrębie rady pedagogicznej kolonii lub innych
zespołów, bądź też konsultacji indywidualnych. Przedmiotem narad i dy­
skusji były różne problemy związane z pracą wychowawczą na kolonii,
jej stanem, brakami, następstwami oraz perspektywami. Omawiano indy­
widualne trudności, zastanawiano się nad sposobami ich rozwiązania, do
konywano wymiany doświadczeń, uzgadniano kierunki dalszego działania.
Należy dodać, że kształcące walory i twórcza atmosfera takich spotkań
byłyby większe, gdyby nie fakt, że odbywały się one przeważnie kosztem
czasu przeznaczonego na sen, co jest w dużej mierze następstwem
swoistości pracy na kolonii. Nie wydaje się jednak, aby trudność ta nie
była, przy sprawnej organizacji, do pokonania.
Doświadczenia Katedry Pedagogiki nad organizowaniem kolonii letnich

jako miejsca praktyk pedagogicznych potwierdziły w pełni słuszność tej
drogi. Praktyka na koloniach letnich .okazała się wartościową i owocną
formą podnoszenia wiadomości i umiejętności fachowych przyszłych pe-
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dagogów. Dało się także zauważyć, że studenci po odby:iu_ praktyki na
koloniach wykazują większe zainteresowanie problemami· pedagogiczny­
mi oraz przedmiotem własnych studiów, stają się aktywniejsi i samodziel-
niejsi w swej pracy na uczelni.

Opisywane tutaj doświadczenia nie były, rzecz jasna, wolne od nie­
dociągnięć, na które warto zwrócić uwagę po to, by wyeliminować je
w przyszłości. Praca studentów na kolonii nie była potraktowana formal- .

· nie jako praktyka wakacyjna, lecz jedynie „wewnętrznie",. przez Zakład.
W rezultacie każdy student pełnił funkcję wychowawcy kolonijnego, zaś
pracownik naukowy Zakładu obok czynności kierownika pracy wycho­
wawczej, kierownika praktyk oraz prowadzonych badań pedagogicznych
spełniał nadto wszystkie obowiązki administracyjne należące do kie­
rownika kolonii (odpowiedzialność za gospodarkę finansową, zapatrze­
nie, pracę kuchni, opiekę sanitarną itd.) W rezultacie ani studenci nie
mieli okazji hospitowania nawzajem swoich zajęć, ani takich możliwości
nie posiadał w dostatecznym zakresie kierownik. Kierowanie praktyką
pedagogiczną studentów wymaga stanowczo więcej czasu całego zespołu
wychowawczego na narady, dyskusje, omówienia zasad pracy, a więc, siłą
rzeczy, zwolnienia kierownika praktyki z szeregu obowiązków admini­
stracyjnych.

3. UDZIAŁ STUDENTÓW W BADANIACH PEDAGOGICZNYCH
PROWADZONYCH NA KOLONII

Praca · studentów na kolonii jako praktyka · pedagogiczna może i po­
winna obejmować nie tylko zakres działalności wychowawcy, lecz także
badania zjawisk wychowania. W tym względzie kolonia dziecięca stwarza
równie doskonałą okazję konfrontowania założeń teoretycznych, zdoby­
tych w toku studiów, z konkretną działalnością praktyczną.
Włączenie studentów odbywających praktykę na kolonii do udziału

w pracach badawczych odbywało się zawsze pod bezpośrednim iderun­
kiem pracowników katedry. Było ono podporządkowane ogólnemu plano­
wi badań. Począwszy od drugiego zorganizowanego przez Zakład turnusu
kolonijnego realizowana była zasada zatrudniania studentów starszych lat
pedagogiki do prac badawczych. Studenci ci otrzymywali zwykle pewne
obowiązki wychowawcze na kolonii, jak opiekowanie się i współpraca
z samorządem kolonijnym, współdziałanie z komisją współzawodnictwa
itp., jednak zasadniczą ich czynnością był udział w pracach badawczych.
Z kolei także studenci pełniący funkcj,e wychowawców kolonijnych

otrzymywali pewne zadania badawcze, jak przeprowadzanie obserwacji,
rozmów i ~ywiadów o~az sporządzanie charakterystyk poszczególnych
wychowankow. Wszystkie te czynności mieściły się oczywiście w ramach
uprzednio opracowanego w Katedrze planu badań.

Na kolonii w Mysłakowicach plan badań obejmował 3 różne grupy za-
gadnień, a mianowicie; . .
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I. Badania nad powstawaniem i przyczynami różnych trudności wy­
chowawczych (próba systematyzacji) oraz nad skutecznością różnych me­
tod zapobiegania im i w badaniach tych brali udział wszyscy studenci peł-
niący obowiązki wychowawców. ·

2. Badania nad· wpływem organizacji zajęć oraz stylu pracy wycho­
wawczej na kolonii na wypoczynek i samopoczucie dziecka, jego stosunek
do wychowawcy, stopień świadomej dyscypliny oraz kształtowanie się
zainteresowań. ·

3. Badania nad, skutecznością różnych metod i stylów oddziaływania
wychowawczego w procesie wychowania moralnego w zespole.

Cele, założenia, hipotezy badawcze oraz metody niektórych badań oma­
wiane były z całym zespołem pedagogicznym zatrudnionym na kolonii.
W ten sposób cały personel zaangażowany był bezpośrednio w prowadzo­
ne na kolonii prace badawcze.
Dotychczasowe doświadczenia wykazują, że udział studentów - prak­

tykantów - w organizowanych na koloniach badaniach pedagogicznych
stanowi poważny czynnik podnoszący przygotowanie teoretyczno-nauko­
we studentów i wdrażający ich do samodzielnej pracy. Dzięki uczestnic­
twu w badaniach uczą się oni stawiać problemy badawcze, dostosowywać
do ich rozwiązania odpowiednie metody, stosować poszczególne techniki
badawcze. Nabierają umiejętności i wprawy w stosowaniu takich metod,
jak obserwacja, eksperyment, ankieta, rozmowa czy wywiad. Zmienia
się także stosunek studentów do pracy naukowo-badawczej. Budzą się
zainteresowania problemami pedagogicznymi. Dało się stwierdzić lepsze
przygotowanie i większa samodzielność w pisaniu prac magisterskich.

4. UWAGI KOŃCOWE

Przedstawione w zarysie doświadczenia Katedry Pedagogiki Uniwer­
sytetu im A. Mickiewicza w Poznaniu prowadzą przede wszystkim do
wniosku, że należałoby uznać pracę studentów pedagogiki na koloniach
letnich za wartościową i pożyteczną formę praktyki pedagogicznej. Może
ona odegrać doniosłą rolę w praktycznym przygotowaniu studentów do
przyszłego zawodu. Praktyka taka może jednak tylko wtedy spełnić swo­
je zadanie, jeśli praca na kolonii prowadzona jest pod bezpośrednim
nadzorem pracowników zakładu kształcącego praktykantów.
Jednym z zadań stojących przed wszelkimi placówkami zajmującymi

się przygotowywaniem kadry pedagogicznej a wynikającymi między in­
nymi z założeń projektowanej reformy szkolnictwa w Polsce jest poło­
żenie większego nacisku na wypełnianie przez szkołę funkcji wychowaw­
czych. Do zadań tych musi zostać odpowiednio przygotowany nauczyciel.
Praktyka pedagogiczna na koloniach letnich stwarza doskonałe warunki
właśnie do przygotowywania pod kierunkiem w zakresie pracy wycho­
wawczej. Doświadczenia nasze wykazują, że pod tymi względami rola
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kolonii jako miejsca praktyki jest szczególnie doniosła; Studenci uczą się
rozwiązywać „na gorąco" najrozmaitsze sytuacje, spotykają się ze wzo­
rami różnych rozwiązań, obserwują i wyciągają praktyczne wnioski.
Praktyka pedagogiczna na koloniach letnich umożliwia nie tylko za­

. poznanie się przyszłych pedagogów z problematyką pracy tej tak ważnej
i powszechnej \V naszym życiu formy wczasów dziecięcych, lecz dostarcza
nadto szerokich możliwości przygotowywania kadry pedagogicznej do
pracy wychowawczej, jak również teoretyczno-badawczej. Wydaje się
przeto za uzasadnione postulowanie, aby koloniami letnimi jako miej­
scem odbywania praktyk pedagogicznych zainteresowały się nie tylko
uniwersyteckie ośrodki kształcenia pedagogów, lecz· także Wyższe Szkoły

.Pedagogiczne, jak również Studia Nauczycielskie.

. .
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MIRON KRAWCZYK - ZASADY WYCHOWANIA MORALNEGO
Wstęp Zygmunta Myslakowskiego. Wydanie drugie zmienione i rozszerzone.

PZWS . Warszawa 1960 ss. 216.

Wydanie pierwsze książki omówił i scharakteryzował jej treść prof. dr Mie­
czysław Ziernnowicz w numerze 1 ,,-Ruchu Pedagogicznego" z roku 1959. Zwalnia
mnie to od obowiązku szczegółowego analizowania recenzowanego dzieła i pozwala
zwrócić uwagę na te problemy, które nasunęły się pr,;1:y omawianiu książki w zespo­
łach nauczycielskich. Wymienię tu kilka, moim zdaniem, najważniejszych proble­
mów dyskusyjnych.

1. Sprawa „prehistorii" zasad wychowania moralnego. Szukając poprzedników
autor wymienia zwięzłe sformułowanie „zas.ad pedagogicznych" Henryka Rowida.
Pominął całkowicie Komeńskiego. Nie wiem, czy słusznie. w rozdziale XXIII W-iel-·
kie) dydaktyki Komeński mówi wprost o „zasadach sztuki wychowania moralnego"
i wymienia ich 16. Nie są to co prawda jedńozdaniowe wskazania, lecz obszer­
niejsze omówienia, jednak przy wnikliwszej analizie da się i takie zwięzłe twier­
dzenie wyłowić. Wymienię, dla przykładu, cztery pierwsze „zasady".

I. ,,Wszczepianie młodzieży wszystkich cnót, bez żadnego wyjątku".
II . ,,Wszczepiać należy podstawowe cnoty zwane głównymi: roztropność, wstrze-

l , rnięźliwość, męstwo i sprawiedliwość'". ·
I III. ,,Zgodny z prawdą sąd o rzeczach jest podstawą wszelkiej cnoty".
I rv. ,,Wstrzemięźliwości powinna młodzież uczyć się i przyzwyczajać się do prze-

strzegania · jej przy pobieraniu pokarmu· i napoju, w śnie i czuwaniu, w pracach
i zabawach, w mowie i milczeniu, przez cały czas trwania nauki".

I tak dalej. Jest to niewątpliwie próba ustalenia systemu zasad wychowania
moralnego; wynikających z potrzeb ówczesnego życia. Jeśli Komeński zaleca: ,,Roz­
wijanie cnót powinno się zacząć w bardzo młodym wieku, zanim jeszcze duch
przesiąknie wadami" (XI), to jest to tak sarno ogólna wytyczna, jak zasada pro-·
filaktyki, o której autor książki mówi na stronicy 20, a która jednak w skład zasad
nie weszła. U Komeńskiego widać niewątpliwie pomieszanie zasad i metod, nie­
mniej jednak sięgając do poprzedników formułowania zasad wychowania moral­
nego warto może wymienić autora Wielkiej dydaktyki, jak wymienia się go przy
zasadach nauczania.

2. Sprawa druga - to stosunek zasad wychowania .do zasad wychowania moral-
nego. Pierwsze są podane na s. 60 książki jako zakończenie części pierwszej zaty­
tułowanej „Problem zasad wychowania w pedagogice socjalistycznej", drugie są
przedmiotem analizy następnej części książki. Autor wychodzi z założenia; że pro­
blem tkwi w tym, ,,jakie .zastosowanie mogą mieć sformułowane powyżej zasady
wychowania w· procesie wychowania moralnego" (s. 60). Inaczej mówiąc - zasady
wychowania dotyczą wszystkich działów wychowania, więc zarówno umysłowego,
jak moralnego, estetyczr,ego i fizycznego. Czy tak to istotnie· trzeba rozumieć?
Powstaną wówczas trudności przy zastosowaniu zasad -do poszczególnych działów;
czy na przykład zasada „wychowywania zesi:olu_ wy~howankó?w przez ~warty zespól
wychowawców" ma zastosowanie do wychowania fizycznego. Gdyby Jednak przy­
jąć taką interpretację, to czy słuszną rzeczą jest mówić osobno o zasadach wycho­
wania moralnego? Chyba wówczas tylko, gdyby „zasady wychowania" były bar-



78 itEcENZJE z ks•rĄŻEI<

dziej ogólne, zaś zasady wychowania moralnego bardziej szczegółowe jako na tam-
tych opane i z tamtych wynikające. ·

3. l:-rzechodząc do spraw barcziej szczegółowych zwrócę uwagę na dwie zasady,
których ujęcie budzi pewne wątpliwości, gdyż w każdej tkwią podwójne wskazania:
zasada druga, o zgounosci i konsekwencJi oddziaływań wychowawczych, i zasada
szósta - stawiania wysokich wymagań oraz poszanowania osobowości wychowanka.
Wydaje się, że w opu tych zasadach tkwią dwie caikiem samodzielne wytyczne.
Autor doskonale zdaje sobie z tego sprawę i w tekście omawia przede wszysunn,
zgodność oddziaływania; na przykrad na s. 97 (,,Postulat zgodności oddziaływań wy­
chowawczych..."), podobnie na s. 98 (,,Realizacja zasady zgodności odnziaływań wy­
chowawczych") itd. Wczytując się uważnie w stormurowarue tej zasady i jej inter­
pretację wydawać się może, że autorowi chodzi o konsekwentne realizowame zgod­
nosci oddziaływań, a nie o konsekwencję w oddziaływaniu wychowawczym w ogóle.
Warto, sądzę, sprawę tę wyjaśnić.

Podobnie jest z zasadą szóstą - wysokie wymagania oraz poszanowanie osobo­
wości wychowanka. Wysokie wymagania nie muszą być uwarunkowane poszano­
waniem i odwrotnie. Może istnieć poszanowanie bez wysokich wymagań i wysokie
wymagania bez poszanowania; poszanowanie może się tak samo łączyć z indywi­
dualnym traktowaniem wychowanka albo z oddziaływaniem na niego zespołu. Po­
szanowanie jest w wychowaniu konieczne w każdej sytuacji, a nie tylko w związku
z wymaganiami.

Streszczając uwagi zawarte w tym punkcie wysuwam· sugestię, by autor roz­
ważył przy redagowaniu następnych wydań sprawę ewentualnego rozdzielenia wy­
tycznych zawartych w zasadach drugiej i szóstej, tzn. aby podzielił każdą na dwie
niezależne zasady.

*

Wydanie drugie jest zmienione, rozszerzone i uzupełnione. Autor podzielił książkę
na dwie części, czego nie było w wydaniu pierwszym.

W części pierwszej wykazał różnicę między procesem wychowania a· procesem
nauczania oraz udowodnił, że celów wychowania nie można osiągnąć jedynie tylko
poprzez nauczanie. Uzasadnił także potrzebę wyodrębnienia zasad wychowania oraz
wyjaśni!, co rozumie przez pojęcie: ,,zasada wychowania" w szerszym tego terminu
znaczemu.

We wstępie do części drugiej sprecyzował pojęcia: ,.moralność" oraz wycho-
. ln" ~ nwame mora e , a pona o rozszerzył w tej części komentarz do poszczególnych

zasad, dokon~ł przeglądu za~adni~ń.wychowania moralnego i krytycznej oceny roz­
nych poglądow. W ten sposob książka stała •się w jeszcze wyższym stopniu jakby
małą encyklopedią spraw wychowania moralnego. .

Bł ibb~o~r~iat, prz~got~wana_ dokładnie f obszernie (przeszło 120 pozycji), ułatwia
pog ę renie m eresującej, choć trudnej problematyki,

Dobrą książkę poznajemy między innymi p. o tym że bud · t 1 'k · fl k ·e. . . . . , z1 u •czy e m a re e f>J ,
niepokój, chęć polermzowama. Taką jest książka Mirona Krawcz k w kr. · for-ł · d h . Y a. za esie
mu o-:arua _zas~ "';NYC owania moralnego nie jest to punkt widzenia ostateczny,
tak rue traktuje tego zresztą sam autor - na pewno J·ed ,. • t 1 · y. . . . na"' Jest o g os wazn ,
bo stanowi wysunięcie projektu zasad wraz z wszechstro • h i · · m. . . . nnyrn ie uzasal nieme ,
oparty~ na doświadczeniu 1 gruntownej znajomości literatur . 1 dlate O książka
dra Mirona Krawczyka została przyJ·ęta z t k · . Y . g .a zywym zamteresowamem 1 zado-

$, NOWACZYK
Tor\lń

woleniem.
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W publicystyce i literaturze p d · • . ·że 1 1 · t e agogiczneJ ostatnich lat wciąż spotykało się glosy
. czy e ~1ct"'.o o sprawa zaniedbana, to nie zbadan d . d . '
a. przec1ez związana ściśle . . . . . a . zre zma. Nie zbadana,
bowosci człowieka ws ó z zagad~1emam1 _Pedagogicznymi, z kształtowaniem oso-

. P łczesnego. Z radością mozemy stwierdzić że badania czy-
telnictwa przechodzą obecnie e• ' · · '. . z rapu wylączme ,t;osmlatywnego w stadium reali-
~aCJI. :Wydane ~ ost~tnic~ latach przez Bibhotekę Narodową prace: J. Ankudowicza
1 Kazimiery Ziembickie] - za·ni · ·. . i eresowania czytelnicze w małych miastach na
przykładzie miasta Dobczyc era J K 1 d · · ki ·. . . . , z . o o zreJs eJ -: Wstępne podsumowania wyni-
kó-U: ank'.ety _czyte~ni:zeJ Ins~ytutu Książki i Czytelnictwa, praca Ireny Lepalczyk -
Włoknimze i ksiązki oraz liczne artykuły z zakresu czytelnictwa w czasopismach
pedagogicznych to już nie tylko postulaty.
. Ostami_o ulrnzała się wydana przez Zakład Literatury i Czytelnictwa Dzieci
1 Młodzieży Umwersytetu Warszawskiego praca zbiorowa - Dziecko i młodzież
w -~wietle zainteres_owań czy!e!niczych. Książka obejmuje trzy podstawowe artykuły
poprzedzone pracą syntetyczną T. Parnowskiego: Z badań nad rolą książki dla dzieci
i młodzieży na t!e przemian w przebiegu i zasięgu procesów kulturowych oraz
cztery dalsze szkice objęte wspólną nazwą: Z prób badawczych. Wszystkie prace
z wyjątkiem wstępnego artykułu redaktora mają charakter warsztatowy, co jest
wielkim walorem publikacji, za którą· się kryją żmudne, skomplikowane sondaże,
badania, poszukiwania pochłaniające wiele czasu.

Wstępny artykuł redaktora T. Parnowskiego pt. Książka w zmieniającym się
:lwiecie sumuje badania dotyczące wpływu książki począwszy od XIX-wiecznych
tradycji badań czytelnictwa w Polsce. Analizując sprawy warunkujące rolę książki
we współczesnym świecie, autor stwierdza konieczność wstępnego uświadomienia
sobie: kiedy, w jakim okresie historycznym oddziałujemy książką, jakim ładunkiem
książki obecnie rozporządzamy, kogo pragniemy poddać działaniu lektury oraz jakie
specyficzne sytuacje dodatkowe charakteryzują to oddziaływanie. Autor podkreśla,
że książka i czasopismo ~taje się w naszych czasach sojusznikiem szybkich prze­
mian kulturalno-społecznych, jednocześnie jednak nieufność i krytyczny stosunek
do słowa drukowanego, przemieszanie i chwiejność kryteriów moralnych, zwłaszcza
wśród młodzieży, postęp techniczny, różnicujący sposoby przenikania kultury, są

. czynnikami osłabiającymi niejako oddziaływanie książki, detronizują ją jakby z do­
tychczasowych pozycji. Słusznie wzmiankuje też autor, o coraz mocniejszej pozycji
książki poznawczej, użytkowej obok książki literackiej. Z rozważań wyłaniają się
pewne zagadnienia, których zbadanie jest konieczne dla dalszego rozwoju literatury
dziecięcej i młodzieżowej, a więc stosunek tej literatury do literatury dla dorosłych,
funkcja klasowa literatury młodzieżowej, współzależność rozwoju nauk pedagogicz­
nych oraz 'hteratury dla dzieci i młodzieży czy też szczególna sytuacja piśmien­
nictwa polskiego w okresie zaborów utrudniająca rozwój tego rodzaju literatury
o wysokim poziomie artystycznym. Wysunięte zagadnienia mają charakter postula-
tywny.

„W kręgu postulowanych badań" widzi a~tor ~e~zcz~. inne. zapotrzebowania
współczesne, których rozległość ukazuje szerokie możliwości placowek badawczych
zagadnień czytelnictwa. . . . . . . . .

W konkluzji autor stwierdza, że rola książki dla dziec; 1 młodzieży na tle zmian
w przebiegu i zasięgu procesów kulturowych:
- zmienia się w czasie zgodnie z prawem dialektycz~y.m, .
~ powinna by~ określona na tle całego zespołu ezynnlków warunkuJących życie,
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l'ndyw1'dualnie w stosunku do poszczególnych grup spo-- winna być też określona
łecznych, · · d · I • . .dd • ł • k • żki iest łatwiej dostrzegalny w zycm zrec ca I mniej_ proces o zia ywama s1ą I J . d , · .

· • · ł d · • t d koni·eczność intensywnieJszych ba an na tym ostatnimw zyciu m o ziezy - s ą
odcinku. .
O t t · t t ( ota bene· nieuzasadniona i problematyczna) zaważyłas a ma eza au ora n . .
· d d b · kł d · książki której treść jest nieco sprzeczna z szerokimpraw opo o me na u a zie , , . . . . . . .
t ł · · d · h rakterystykę zarówno dzieci, Jak 1 młodzieży. Dzieckoty u em zapowia aJącym c a . . . .

jest tu wyraźnie „pokrzywdzone", gdyż poświęcono mu tyl_ko Jeden a~tykuł, a ~rua­
nówicie J. Chamiec: Opowiadanie i !)ajka 'jako czynnik :Vywolu;o,cy „prze;awy
współczucia u dzieci w wieku przedszkolnym. Na podstawie obserwacji dz!e?k~
w trakcie czytania opowiadania czy bajki, rozmów przeprowadz_onych _z dziećmi
oraz rysunków i zabawy twórczej dziecka autorka dochodzi do stwierdzenia, ~e =
rozwoju umysłowego przypadająca na 3-, 4 rok życia nie jest Jesz~z~ ~dpow1ed~im
okresem na rozwój uczuć moralnych u dziecka przy pomocy książki. Natomiast
u dzieci 5-, 6-letnich obserwuje się silny wpływ wielu czytywanych im książek Naj, ·
bardziej skłonne do reakcji współczucia są najstarsze dzieci w okresie przedszkol­
nym, to znaczy 5-, 7-letnie. Odpowiednie do poziomu rozwoju umysłowego dziecka
ksiażki wywierają wpływ na uczucia społeczne dzieci w tym wieku.

W związku z badaniami autorki nasuwa się wątpliwość, czy stawiane dzieciom
pytanie, ,,dlaczego bajka się podobała", wymagające od małego przedszkolaka mo­
tywacji, nie jest w tym wieku zbyt trudne. Myślenie dziecka w tym okresie jest
jeszcze niejasne, niedokładne. Nawet autorka mówi o trudnościach rozgraniczenia
w wypowiedziach dzieci tego, .co jest „najsmutniejsze", ,,najładniejsze", ,,najciekaw­
sze" w bajce. Temat rysunku sformułowany, ,,co jest najsmutniejsze w bajce",
wymagał również zbyt skomplikowanego na tym etapie przebiegu myślenia (wy­
różnienie kilku momentów „smutnych", porównanie, wybór). W wyniku tego analiza
rysunków· dziecięcych wskazywała autorce, że· rysowanie, ,,co było najsmutniejsze.
w bajce", sprowadzało się do tego, co decydowało o efektywności rysunku.

Szkoda też, że nie wiemy dokładnie, z jakich środowisk pochodziły · dzieci;'
zwłaszcza że w tym okresie rozwoju wpływ środowiska na zasób słownikowy dziecka
i jego rozwój ma decydujące znaczenie. Stwierdzenie, że były to dzieci z różnych
środowisk, jest może zbyt ogólnikowe. Rzetelna praca autorki wnosi świeże, żywe
spostrzeżenia i dlatego artykuł jej czyta się z dużym pożytkiem i zainteresowaniem.

Drugi zasadniczy zrąb książki to artykuły przekrojowe dotyczące dwóch proble­
mów:·A. Przecławskiej - Rola książki w rozwoju zainteresowań zawodowych mło­
dzieży szkolnej oraz stanowczo zbyt szeroko zakreślony .problem w pracy J. Ku­
bina - Miłość i etyka,, Ten ostatni artykuł ma raczej pośredni związek z treścią
książki, gdyż dotyczy oddziaływania słuchowiska „Krzysztof". Odziaływanie radia,
a więc żywego słowa, jest tylko analogiczne do oddziaływania książki. Szkoda też,
że wydawcy nie podali uzasadnienia przy włączeniu tego fragmentu do pracy po­
święconej oddziaływaniu książki, wskutek czego niektórzy czytelnicy, np. studenci,
nie rozumieją związku wyżej wymienionego artykułu z całością. · · ·

Celem pracy A. Przecławskiej jest sprawdzenie, czy przy pomocy kierowania
lekturą młodzieży można o~działać na wybór i ustalenie moralnej koncepcji jej
przyszłeg? zawodu, o:az próba zastosowania metody eksperymentu pedagogicznego
w badaniach czytelniczych ze szczególnym uwzględnieniem jego przydatności do
poznawania procesu oddziaływania książek. Eksperyment dotyczył dwóch ltierun­
ków z_amiłowań zawod?wych: _pedagogicznych i przyrodniczych. Badania objęły
277 osob, w tym 155 d~iewcząt 1 122 :hłopców, w sześciu grupach eksperymental­
nych. Eksperyment obejmował następu3ące etapy: badania wstępne wszystkich grup
eksperymentalnych przy pomocy kwestionariusza _ jakie są zamierzenia życiowe
młodzieży i czy obejmują one wymienione wyżej kierunki zamiłowań, dalej ~ css-
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tanie ?wóch różny~h zestawów książek dotyczących wybranych zawodów i w końcu
badanie sprav,:dzaJ~Ce wyniki oddziaływania przeczytanych książek również przy
pomocy kwestionariusza serii drugiej.

W wyn~ku badań autorka stwierdza; że punktem wyjścia oddziaływania książki
na cz~telmka są.ko~kretne istniejące już zainteresowania i zamiłowania życiowe,
na:o~mast za~e?wie kilka było takich przypadków, w których młodzież dopiero przez
książkę zwróciła uwagę na dane zagadnienie i wyniosła z tego konkretny ślad
w postaci eks?erym.entalnie stwierdzonego wpływu, W odpowiedzi na drugi problem,
dotyczący roli eksperymentu w badaniach czytelniczych, A Przecławska stwierdza,
że metoda eksperymentalna może ułatwić poznanie zainteresowań potrzeb i spo­
sobu reagowania na literaturę u konkretnego czytelnika, natomiast' nie wykaże ona
społecznego zasięgu badanych zjawisk. W badaniach autorki zaznaczyły się klasycz­
ne trudności eksperymentu naturalnego - trudności wyeliminowania czynników
ubocznych, zmieniających charakter danego zjawiska i obserwowania wpływu jed­
nego tylko czynnika. Czy jednak przy problemie podjętym w tych badaniach było
to w ogóle możliwe? Wydaje się, że_ wybór zawodu jest zjawiskiem zbyt' złożonym,
by pozwolić na uchwycenie wpływu jednego tylko czynnika działającego bądź co
bądź na podłożu całej struktury osobowości. Na wybór zawodu i poglądy na sprawę
zawodu ma wpływ stopień atrakcyjności pracy, opinia społeczna o zawodzie, bliskość
teorytorialna szkoły zawodowej, warunki materialne osobnika, wrodzone zaintere­
sowania i skłonności, przeżycia osobiste oraz wiele innych czynników, a między
innymi i lektura. Powstaje więc pytanie, czy w okresie między wstępnymi badania­
mi a badaniem wyniku oddziaływania książki, a więc obejmującym minimum mie­
siąc czasu (kilkutygodniowy okres czytania książki + czas poświęcony na przeba­
danie wielu ośrodków), nie zaznaczyło się oprócz lektury oddziaływanie innych
czynników. Autorka nie podaje, ile eksperymentalnych książek było w obiegu
(czy były czytane jednocześnie przez osoby badane) oraz jakie inne książki były
czytane w tym okresie. Nie wiemy więc, jakie wpływy działały na czytelnika.
Szkoda też, że badania eksperymentalne nie były uzupełnione innymi, chociażby
metodą statystyczną naświetlającą dotychczasowe. czytelnictwo grup badanej mło­
dzieży. Wydaje się, że interesujące byłoby stwierdzenie, czy dana młodzież sięgała
już po jakieś książki zawodowe i jakie. W badaniach prowadzonych w szkole
analiza dotychczasowego czytelnictwa nie przedstawiałaby trudności. Powiązanie
opisanych badań autorki z uzupełniającym wywiadem, swobodnymi wypowiedziami
młodzieży czy statystyką mogło być pożyteczne. Czytelnictwo jest: bowiem tak zło­
żonym zjawiskiem, że trudno je zbadać nawet przy zawężeniu zagadnienia jedną
metodą· Pewne zastrzeżenia budzi również budowa kwestionariusza - konieczność
wyboru z 25 książek pozycji najciekawszej, na~wartościowszej - lub uporządko­
wania ich w takiej kolejności, w jakiej się podobały: (!), obszerność kwestionariu­
sza czy stawianie problemu, ,,co by było, gdyby było...", a więc sytuacje postulatywne
oceniane później analogicznie do praktycznych decyzji młodzieży i inne momenty
wydają się bardzo problematyczne. Zastosowany kwestionariusz stanowił właści­
wie cały szereg testów bardzo luźno związanych z zasadniczym zadaniem ekspe­
rymentalnym - lekturą zestawu książek.
Jako przykład małej diagnostyczności kwestionariusza w ocenie postawy mło­

dzieży wobec zawodu stanowi czytana głośno w obu seriach badań historia, po
której badany miał podać domniemaną decyzję postaci literackiej - wybór
z dwóch możliwości .o prawie równoważnych argumentach - wyjazd na prowincję
czy praca zawodowa w warszawie. Zgodzimy się chyba z tym, że deklaratywne,
teoretyczne rozwiązanie sprawy może być bardzo dalekie od faktycznej, osobistej
decyzji w życiu młodzieży. Stanowisko autorki wyrażone w zdaniu: ,,reakcje tego
typu wydały mi się nie tylko objawem przypuszczalnego zachowania się .wobec
danej sytuacji, ale także charakterystycznym naświetleniem postawy życiowej,

6 -Ruch Pedagogiczny
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wybiegającym daleko poza sytuacje eksperymentalne" nie ma dostatecznego uza­
sadnienia.

I jeszcze jedno zastrzeżenie. Aczkolwiek obecnie nie trzeba się posługiwać zacny­
mi, umoralniającymi historyjkami tak jak w dawnej pedagogice tradycyjnej, to
jednak nie wydaje się również wskazane operowanie przykładami _ negatywnymi.
Obcowanie z treścią zdań: ,,Mietkowi strzeliło coś do głowy i rąbnął kamieniem
w szybę naszej klasy" czy „Wlepilem(am) każdemu ·dobrego kopniaka - niech się
nie biorą za nie swoje rzeczy" (zwłaszcza w zestawieniu z żeńską formą czynności)
nie jest pożądane. Pedagogiczne nastawienie i ocena treści eksperymentu według
kryteriów wychowawczych jest postulatem każdej pracy badawczej. Trudno też
zgodzić się z przytoczoną we wnioskach tezą autorki „wydaje się, że książka, nawet
jeśli przekazywane przez nią treści podawane są z pełną swobodą artystyczną, nie

· jest zdolna rozbudzić w młodym czytelniku_ jakichś nowych zainteresowań czy za­
miłowań", zwłaszcza że nie pokrywa się to z doświadczeniem. Badania ekperymen­
talne nad oddziaływaniem książki powinny być dalej kontynuowane. Zastosowanie
eksperymentu w tej dziedzinie było również eksperymentalne; praca jest więc
w pewnym sensie pionierska. Dużym walorem jest bezpośredni, żywy, sugestywny
styl autorki, który czyni pracę interesującą. _

Dalsza partia pracy obejmuje trzy ciekawe próby badawcze, trzy sondaże czy­
telnicwa, dokonane w każdym przypadku przy pomocy jednego tytułu. Są to na­
stępujące pozycje:

Kądzielowa T.: Recepcja książki Jackiewiczowej Dziewczęta szukają drogi,
Szokalska-Pielasińska W.: Książka K. Salaburskiej Spotkanie z diabłem w opinii
młodzieży oraz tejże autorki: Ania wśród dziewcząt. Wszystkie trzy artykuły
wnoszą wiele ciekawych spostrzeżeń do charakterystyki młodzieży współczesnej,
a jednocześnie są przyczynkiem do zagadnienia literatury młodzieżowej.

Książkę zamyka wspólna rozprawa A Jawłowskiej i A. Przecławskiej zatytuło­
wana Postawy życiowe młodzieży dorastającej. Przedstawiony materiał dotyczy
pierwszej części zaplanowanych badań, wobec czego powinien być omówiony po
zreferowaniu całości. Oczekuje się więc opublikowania drugiej części. Całość książki
zakrojona może zbyt maksymalistycznie zarówno w tytule, jak i w zamierzeniach
poszczególnych autorów, wnosi jednak coś nowego, świeżego w dziedzinę badań
czytelnictwa i ma szczególną wartość ze względu na jej warsztatowy charakter.
Przydałyby się bardzo konieczne w opracowaniac'h naukowych wykazy literatury
dotyczące poszczególnych zagadnień. Szkoda, że je pominięto. Są to jednak drobne
usterki bogatej w problematykę i interesującej książki.

M. WALENTYNOWICZ

DYDAKTYKA SZKOŁY WYŻSZEJ
Gliwice 1961, tom I, zeszyt 1 ss. 492, zeszyt 2 ss. 255.

Politechnika Sląska w Gliwicach oraz Wyższa Szkoła Pedagogiczna w Katowi­
cach przystąpiły wspólnie do wydawania „Roczników Dydaktycznych" pod redakcją
Józefa Pielera i Mariana .lanusza. W roku 1961 ukazał się tom I „Roczników Dy­
daktycznych" obejmujący dwa zeszyty. Zeszyt pierwszy nosi tytuł Dydaktyka Szkoły .
Wy/:szej. Jak z podtytułu wynika, jest to księga pamiątkowa sesji naukowej po­
święconej zagadnieniom dydaktyki szkó! wyiszych odbytej w Katowicach w dniach
7-9 llntonadu l!J58 roku. Kslcgu opracowana została przez komitet redakcyjny
w &kludzlc: redaktor - .Iózef Czerni, członkowie komitetu - Jan 'Foryst, Marian
Janusz I .Józef Pieter.
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Stosownie do charakteru księg· · tk · ·· ·• • • • , • 1_ parnią oweJ zeszyt pierwszy zawiera: a) prze-
~o~ie~ia ok~licz??sciowe, bi ~eferaty naukowe na temat prowadzenia wykładów,
cwiczen, sermnariow, egzammow kolokwiów pr kt k t d k" ·. . , , . , a Y s u enc ich itp, c) głosy
dyskusyjne uczestników konferencji Recenzowany zeszyt nie ma · · k" · · · d. . . . · więc Ja rejs Je no-
ht~J, zw~r_teJ ?u~owy 1 wobec tego trudno jest recenzentowi ocenić - choćby
naJb~r~zieJ ~gol~re -:- wartość · pracy jako pewnej całości. Należałoby bowiem
ocemac_. oddz_i~lme . kazdy referat i każde poszczególne przemówienie uczestników
dyskusji. ~omewaz wygłoszono aż szesnaście referatów, a w dyskusji zabierało
głos tr~ydzie~tu_, trzech mówców, jest to praca niemożliwa do wykonania w ramach
recenzji. ~golme możn~ jedynie .stwierdzić, że obok referatów bardzo cennych,
reprezentu:ący_ch wysoki poziom i zupełnie nowe spojrzenie na proces dydaktyczny
szkoły wyższej, znalazły się również i dość przeciętne referaty.

Czy inicjatywa komitetu redakcyjnego jest pożyteczna?
- Dla ludzi znających warsztat pracy dydaktycznej pracowników naukowych szkól
wyższych nie ulega najmniejszej wątpliwości, że publikowanie materiałów traktu­
jących o problemach „dydaktyki szkół wyższych" jest niezwykle pożyteczne, że
tzw, zamówienie społeczne jest w tej dziedzinie szczególnie pilne. Chętnie więc
pracownicy naukowi szkół wyższych sięgną po ten zeszyt, zaintrygowani zwłaszcza

. jego frapującym tytułem: ,,Dydaktyka Szkoły Wyższej".
Nie ręczę jednak, czy podczas wertowania tego zeszytu nie zrodzi się w czytel­

nikach wątpliwość, czy to jest rzeczywiście „dydaktyka szkoły wyższej"? Czy tytuł
jest w pełni adekwatny w stosunku do treści? I wreszcie: czy wszystkie „glosy"
dyskusji, a zwłaszcza przemówienia okolicznościowe wygłoszone podczas otwierania
i zamykania sesji trzeba było koniecznie in extenso drukować? Bo na przykład:
otwarciu sesji poświęcono aż dwa arkusze druku (36 stron) dużego formatu, dyskusji
i przemówieniom końcowym około 80 stronic. W rezultacie powstała opasła księga,
która może mieć w całości wartość jako pamiątka w zasadzie tylko dla uczestni-

. ków sesji. Liczono się z tym prawdopodobnie, bo nakład książki nie jest zbyt duży
(3100 egzemplarzy), a szkoda, bo niektóre zwłaszcza referaty należałoby udostępnić
jak najszerszym rzeszom pracowników naukowych szkól wyższych, i to nie tylko
asystentom i adiunktom, ale i docentom, i profesorom, W tej sytuacji nie można
się chyba dziwić, że bardziej wartościowe materiały, jak np. M. Siemieńskiego
Społeczne i psychofizjologiczne warunki uczenia się studenta w szkole u;yższej,
zostały opublikowane oddzielnie.

Na zeszyt drugi pt. Materiały do bibliografii dydaktyki szkoły wyższej w Polsce
składają się pozycje bibliograficzne opublikowane w latach 1944-1960.

Redaktor zeszytu - Józef Czerni - z wielką starannością zebrał i opracował
aż 2712 pozycji bibliograficznych. W publikacji tej widać troskę o jak największą
sumienność w opracowaniu materiałów. I to jest niezaprzeczalnie wielka zasługa
redaktora recenzowanego zeszytu. Ale jednocześnie ta wielka sumienność i troska
o jak najwszechstronniejsze opracowanie bibliografii przedmiotu doprowadziły, zda­
niem recenzenta, do pewnej przesady. W nadmiernej bowiem gorliwości zebrano
w tym zeszycie wszystkie materiały dotyczące zagadnień dydaktycznych, jakie
ukazały się w latach 1944-:-1960 w formie książek i artykułów opublikowanych
zarówno w czasopismach naukowych, jak i w pismach codziennych. Już ten fakt_
wskazuje niedwuznacznie na to, że ciężar gatunkowy poszczególnych pozycji biblio­
graficznych nie jest jednakowy. Takie ujęcie można jednak uznać w pewnym sensie
za słuszne, bo informuje czytelnika wszechstronnie i może mieć niewątpliwie duże
znaczenie podczas studiów nad zagadnieniem, które, niestety, nie znalazło dotych­
czas należytego opracowania naukowego.

Budzi się jednak nieuchronnie jeszcze inna wątpliwość: skąd redaktor wziął
tyle pozycji bibliograficznych," że ich opublikowanie wymagało aż 232 stronic druku
dużego formatu? Dlaczego pracownicy naukowi szkół wyższych odczuwają ciągle
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niedosyt przygotowania pedagogiczneg~ do pracy dydaktycznej, skoro mamy aż
tak bardzo bogatą literaturę dotyczącą problemów nauczania w szkołach wyższych?

Podczas wertowania zebranej w zeszycie bibliografii nasuwa się nieodparcie
wątpliwość: czy to wszystko nie jest przypadkiem zbyt piękne, żeby było prawdziwe?

Odpowiedź jest dość zaskakująca. Materiały bibliograficzne zebrane w zeszycie
drugim nie obejmują w rzeczywistości bibliografii „dydaktyki szkoły wyższej",
jak to głosi zwodniczo tytuł. Zeszyt obejmuje bowiem materiały dydaktyczne doty­
czące, w przeważającej części, procesu nauczania w szkołach średnich, a nawet
i podstawowych. A przecież proces dydaktyczny w tych stopniach szkoły różni się
bardzo istotnie od procesu nauczania. w szkołach wyższych.

Kiedy pracownik naukowy w ten sposób spojrzy na rzeczywistą wartość zebranej
bibliografii, zrozumie, dlaczego z dydaktyką szkoły wyższej jeszcze w dalszym
ciągu jest tak bardzo źle, skoro· jest „tak dobrze", skoro mamy rzekomo aż tak
bardzo bogatą literaturę tego przedmiotu.

A zatem: czytelnik ma prawo zapytać również po przejrzeniu zeszytu drugiego -
czy to jest rzeczywiście dydaktyka szkoły wyższej, jak głosi ogólny tytuł wydaw­
nictwa.

Pomimo jednak pewnych zastrzeżeń, jakie mogą zrodzić się w czytelniku, nie
ulega chyba wątpliwości sam fakt, że korzystanie z literatury. analizującej proble­
matykę „dydaktyki szkoły średniej" czy nawet. ,,dydaktyki szkoły podstawowej"
może stać się dla pracownika naukowego szkoły wyższej bodźcem do samodzielnych
przemyśleń, że może zachęcić go do podjęcia prób zmierzających do udoskonalania
jego pracy dydaktycznej i dzięki temu ułatwić mu pomyślny jej przebieg.

Oceniając w całości wydawnictwo, należy niewątpliwie, mimo nasuwających
się większych czy mniej ważnych zastrzeżeń powitać z pełnym uznaniem inicjatywę
Politechniki śląskiej w Gliwicach i Wyższej Szkoły Pedagogicznej w Katowicach,
zmierzającą do opracowania zagadnienia, które ciągle jeszcze znajduje się w stadium
początkowym. Trud pracowników naukowych tych uczelni jest trudem w pełni
pionierskim. Należy im się uznanie za to, czego już dokonali, oraz wdzięczność za
to, że swoją pracą zachęcić mogą pracowników naukowych innych szkół wyższych
do pomyślnej kontynuacji zaczętego dzieła.

" M.K.
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PRZEGLĄD POLSKICH CZASOPISM PEDAGOGICZNYCH

. Zainteresowan'.e n~uczycielem wzrasta. Jego rolę w rozwoju życia społecznego
1 kultury podkresla się coraz częściej. Uchwala VII Plenum KC PZPR stwierdza
:"'prost: ,,O obliczu szkoły, _o wynikach nauczania i wychowania decyduje nauczyciel,
Jego postawa moralno-polltyczna, wiedza i kwalifikacje pedagogiczne. Nauczyciele
pols~y położ~li. wobec narodu ogromne zasługi w rozwijaniu szkolnictwa, wycho­
wania młodzieży, w walce o świecką, postępową, socjalistyczną szkołę". Uchwałę
tę poprzedziły na VII Plenum podobne w tendencji głosy dyskusyjne. Rodzi się
pytanie, czy literatura pedagogiczna wykazuje podobne zainteresowanie problema­
tyką, nauczyciela? ·

Nasza literatura nie jest bogata w pozycje o nauczycielu. Książka Dobrowolskiego
Struktury umysłów nauczycieli jest bodaj jedyną w ostatnich czasach Dlatego
z zainteresowaniem bierzemy do ręki zeszyt 2 „Chowanny", poświęcony prawie
w całości nauczycielowi. Co w nim nowego w tej tak ważnej sprawie?

Z BADA~ NAD NAUCZYCIELEM

Ludwik Bandura informuje w syntetycznym ujęciu o rozwoju badań nad nauczy­
cielem. Przyjmuje, że pierwsze prace pedeutologiczne pochodzą dopiero z końca
XIX wieku. W ich rozwoju wyodrębnia trzy fazy: pierwsza - próba nakreślenia
idealnej osobowości nauczyciela-wychowawcy, druga - empiryczne badania czyn­
nych nauczycieli, trzecia - badania szczegółowe.

Charakteryzując prace o osobowości idealnej, . wymienia nazwiska takie, jak
Dawid, Spranger, Kerschensteiner, Gonobolin, Szuman, Mysłakowski i inni. Autorzy
ci interesują się osobowością, szukają cech, które są konieczne w pracy nauczy­
ciela, zastanawiają się, czy .talent pedagogiczny to rzecz w_rodzona, czy nie. Bandura
podkreśla, że ' takie idealne obrazy kreślono zwykle w okresach przełomowych,
w związku ze zmianami ustrojów politycznych i projektami reformy szkolnictwa.
Tak było, gdy ukazała się w roku 1912 rozprawa Dawida O duszy nauczycielstwa,
kiedy aktywizowały się grupy niepodległościowe i aktualna była dyskusja nad·
obliczem przyszłej szkoły. Zaznaczyła to wyraźnie Aniela Szycówna w przedmowie
do rozprawy o powinnościach nauczyciela i jego kształceniu, wydanej w roku 1915,
gdy pisała: ,,Wśród licznych potrzeb, które najsilniej odczuwamy w dzisiejszej
przełomowej chwili w życiu narodu, na najpierwszym miejscu stoi - przyszła szkoła
polska. Kiedy zaś nas zapytają, czego trzeba do wzniesienia dobrej szkoły polskiej? -
odpowiemy bez wahania: dwóch tylko warunkówc-- wolności i ludzi".

Badania empiryczne są oparte na ankietach (Dzierzbicka), wypracowaniach ucz­
niowskich (Keilhacker), obserwacji i eksperymentach. Powstają na ich podstawie
podziały na typy dodatnie i ujemne. Maria Grzegorzew5ka wyróżnia na przykład
typ nauczyciela.wyzwalającego, który działa przez miłość, życzliwość, i typ nauczy­
ciela hamującego, u którego dominuje rozkaz, przymus, sankcje karne. Bardziej
rozbudowany jest podział u Friedrichsa: typ naiwny i dziecinny, autorytatywny
i zrzędzący pedant, wczuwający (rozumiejący) i goniący za popularnością, rzeczowy
i fanatyk. Tego rodzaju podziałów jest dużo (Dóring, Marchand, Bruce, Holden
i inni1

Charaktery~tyczne dla tego rodzaju badań - podkreśla Bandura - jest to, że
wyodrębnione typy są oparte na jednej stronie osobowości nauczyciela, są więc
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jednostronne. Stąd zapewne zrodziła się potrzeba badań szczegółowych - i to jest
treścią trzeciego rozdziału rozprawy Bandury. . , .

• · · łasnych badaniach Przy pomocy mwentarza osobowosc10-P1sze w mm m. m. o w · . . . .
t b dał 257 nauczy· cieli którzy zgłosili się do zawodu nauczycjsj.,wego Bernreu era z a ' . . d "

skiego, Badania wykazały, że wśród zgłaszających się do zawo u ~"':1°omną prz~wa~:
stanowili introwertycy, u których słabo występowały skło~nos_c1 :do domma~J1,
·1 · · kl , · do samowystarczalności Autor zauwaza, ze 1ntrowertykows1 meJ - s onnosc1 · .

cechuje miły stosunek do dzieci,. niechętnie używaj~ rygo1:'yst_ycznych · ka:1', ~dwoluJ_~
· d b' .. mają [ednak skłonność do morahzowama 1 mało mają mwencjisię o am lCJI, • • 'ł · · 'd ·

k · z t · · badania dedukcyjne z badaniami szczego owymi, w1 ac,dyda tycznej. es awiaJąc · . . . .
że w idealnej osobowości nauczyciela wymienia się pewne cechy, które się nawza~em
wykluczają. Tak na przykład Dawid wymien~ł jako. cechy dobrego nauczyc1~la
miłość dusz, poczucie odpowiedzialności i poczucie o~o:-71ąz~u, potrzebę doskonalen~a,
świadomość celu wychowania _ a więc cechy właściwe mtrowertyko~, obok tego
wymienia Dawid odwagę, aktywność, bohaterstwo, a więc cechy bliskie ekstrawer­
tykom.

Inne badania dotyczyły takich zagadnień, jak wpływ środowiska na pos:a':ę
nauczyciela, różnice w postawie nauczyciela a nauczycielki, ~otywy . w~tąp1ema
do zawodu nauczycielskiego, przyczyny załamywania się w czasie pełmema pracy
zawodowej. Kończąc autor zauważa, że pedeutologia nie jest jeszcze działem peda­
gogiki o zwartym systemie pojęć. Potrzebne są opracowania wyników dotych­
czasowych badań oraz nakreślenie planu dalszych badań.

UCZElil' O SWOIM NAUCZYCIELU

W badaniach nad osobowością nauczyciela nie pomijano opinii ucznia. Martin
Keilhecker zebrał blisko 4000 wypracowań uczniowskich na temat „Jakiego pragnął­
bym mieć nauczyciela", Zalewska dała uczniom spis cech nauczyciela i zebrała
w ten sposób ich opinie. W wymienionym zeszycie „Chowanny" sprawozdanie z po­
dobnych badań przestawił Stefan Pieńkowski (,,Nauczyciel w oczach uczniów swojej
szkoły"). Wypowiadali się uczniowie klas V-XI. Otrzymali do wyboru 4 tematy:
1. Co najbardziej cenię w moich nauczycielach? 2. Jakiego nauczyciela chciałbym
mieć? 3. Mój najlepszy nauczyciel. 4. Czy chlałbyś być nauczycielem? Udział
w ankiecie wzięło 15 klas i 401 uczniów. Z nich, tylko 58 odpowiedziało pozytywnie
na ostatnie pytanie. Rzecz charakterystyczna, że istnieje wielka różnica między
klasami podstawowymi · a licealnymi; klasy V do VII - 460/o, ,,tak", klasy VIII
do IX - tylko 180/o.

Interesujące są uzasadnienia, jakimi opatrzono wypowiedzi. Oto niektóre. Uczen­
nica klasy VII: ,,Nauczyciele powinni uprzyjemniać nam życie szkolne, a nie obrzy­
dzać". Uczennica klasy VI: ,,Ja cenię bardzo pracę nauczyciela, ale nie odważam
się na ten zawód. Aby nauczyć dzieci dobrze, trzeba· mieć dobre serce i nerwy. Ale
jeśli będzie dobre serce nauczyciela, to dzieci tego nie ocenią i będą przeszkadzać
w prowadzeniu lekcji. Trzeba być srogim nauczycielem. Niestety ja bym nie mogła
być nauczycielką, bo po pierwsze choruję bardzo często, a po drugie mam za dobre
serce do dzieci". - Uczennica klasy X: •,,Czy chciałabym być nauczycielką? -
Nigdy w życiu. Zycie szkolne (nauczyciela i ucznia) to jedno wielkie kłamstwo.
Uczniowie kłamią, że się uczą, a nauczyciele udają, że im wierzą. Tak jest w więk­
szości wypadków. Od czasu do czasu błyśnie jakaś gwiazda uczniowska (oczywiście
zazwyczaj to wcale nie jest b. dobry uczeń), a tak to kupa leni i idiotów kończy
szkolę. Stosunkowo dobrze wychodzą kujony i tych nauczyciele uwielbiają. Z za~
chwytem mówią: »Jak on się uczy!« Widzą w uczniu tylko maszynę do rozwiązy­
wania równań trygonometrycznych. Wcale nie mogą zrozumieć, że akurat tego
ucznia bardziej interesuje literatura, a nie matematyka. Nie są wyrozumiali, ale
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za wszelką cenę starają się takimi być i wychodzą na ludzi śmiesznych. Uczniowie
też są okropni. Większość przyjmuje wiadomości jako zło konieczne".

Ocenę ogólną, jaka wynika z wyrażonych opinii, autor sformułował w ten sposób:
„Na ogół nasza młodzież stwierdza, że grono nauczycielskie posiada wiedzę, ale
wiele ma zastrzeżeń do procesu nauczania:" struktury lekcji, ładu na lekcji, kształ­
cenia samodzielnego myślenia. Wskazuje, że nauczyciel większość czasu poświęca
na odpytywanie uczniów, że nie umie podporządkować i zainteresować klasy tema­
tem, że nie liczy się ze zdaniem· uczniów i unika dyskusyjnej formy lekcji". Autor
uzupełnia tę ocenę refleksją charakteryzującą nauczycieli: ,,Faktycznie, przeważnie
jesteśmy zadowoleni wówczas, jeśli uczniowie są grzeczni, spokojni, jeśli przyjmują
bezkrytycznie wszystko to, co im się podaje. Z zachwytem wyraża się o takim
uczniu: »Jak on się uczy!« Tymczasem uczniowie aktywni, przejawiający większą
ruchliwość umysłową, nie chcą się mieścić w ramach programu przedmiotowego,
z którym do nich przychodzirny",-
Praca Stefana Pieńkowskiego dotyczy tylko jednej szkoły. Wypowiedzi uczniów,

ich oceny i postulaty dotyczą tylko tego jednego środowiska. Analiza zebranych
wypowiedzi może przyczynić się do zmiany stosunku do uczniów, do· przedmiotów,
do procesu nauczania i wychowania. Na podstawie tych materiałów nie można
jednak formułować ogólnych wniosków. Zauważył to zresztą sam autor, gdy porów­
nuje wyniki prac innych autorów ze swoimi.

KSZTAŁCENIE NAUCZYCIELI

Problem kształcenia nauczycieli, żywo dyskutowany w związku z reformą szkolną,
może być pogłębiony przez studia nad kształcepiem w innych krajach. ,,Nowa
Szkoła" (nr 7/8) drukuje artykuł doc, dra Jana Nowakowskiego o kształceniu nauczy­
cieli . we Francji. Nauczyciel szkoły podstawowej otrzymuje tam wykształcenie
ogólne i zawodowe w szkołach pedagogicznych. Studia w tych szkołach trwają
cztery lata: dwa lub trzy lata -:-- przygotowanie do egzaminu dojrzałości, i jeden

· lub dwa lata - przygotowanie do zawodu (zatem dwa warianty: 2+2 albo 3+1).
Program klas ogólnokształcących nie zawiera elementów przygotowania pedago­

gicznego. Tak to wygląda od strony programu, w istocie bowiem każdy wstępujący
do tej szkoły jest nastawiony na zawód nauczycielski, poza tym na kandydata
oddziałuje atmosfera zakładu i internatu. Internat jest składnikiem integralnym.
To internatowe współżycie - zauważa autor artykułu - można zaliczyć do czyn­
ników, które nadają względnie jednolity charakter kadrze francuskiej instituteurs
(nauczycieli szkół podstawowych).
Klasy ogólnokształcące kończą się uzyskaniem świadectwa dojrzałości (bakalaureat).

Egzamin ten jest traktowany jako pierwszy stopień akademicki. Dopiero po zdobyciu
· tego stopnia wychowankowie szkoły pedagogicznej przygotowują się w klasach
kształcenia zawodowego do zawodu nauczycielskiego - znów drogą konkursu.
W klasach tych większość przedmiotów jest spedagogizowana (arytmetyka wiąże się
z metodyką rachunku itd.). Prócz tego mężczyźni studiują agronomię, a kobiety
wiejskie gospodarstwo domowe, jest też indywidualna praca naukowa Pod kierun­
kiem profesora spe•cjalisty. Oczywiście w programie są również przedmioty pedago-
giczne, historia i dydaktyka. .

Praktyki pedagogicznej jest w zasadzie dość dużo. W każdym trymestrze - mie­
sięczna praktyka_ w szkole ćwiczeń, i to w ten sposób, że każdy miesiąc w innej
klasie, w ciągu więc roku - praktyka w trzech klasach. Prócz tego odbywa się
również praktyka w ośrodkach specjalistycznych: wychowanie fizyczne, kultura
ludowa, kolonie wakacyjne (po 10 dni).

Wszyscy uczniowie szkoły pedagogicznej otrzymują stypendium, zaś w okresie
przygotowania zawodowego są traktowani jako nauczyciele-praktykanci i otrzymują
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normalne pobory służbowe. Wiąże się z tym zobowiązanie do IO-letniej pracy
w szkolnictwie publicznym.
Autor informuje również o sposobie zdobywania kwalifikacji do uczenia w szkole

średniej. System ten jest wielce skomplikowany, 'trudno tu więc omówić go
w krótkim sprawozdaniu. Jedno warto podkreślić: jeśli w przygotowaniu nauczy­
ciela szkoły podstawowej jest dużo praktyki pedagogicznej, to jest jej bardzo mało
w przygotowaniu nauczyciela szkoły średniej. Stąd w dyskusjach narzekanie na
niedostateczne przygotowanie pedagogiczne i dydaktyczne tej grupy nauczycielskiej
we Francji.

*

Na zakończenie krótka już tylko informacja w związku z numerem 3 „Kwartal­
nika Pedagogicznego". Znajdują się w nim również artykuły o nauczycielu: Carleton
Washburne z USA pisze o kształceniu n~uczycieli w Stanach Zjednoczonych, Win­
centy Okoń omawia kształcenie nauczycieli w Anglii, a Stefan Kunowski charakte­
ryzuje sposoby poznawania uczniów przez nauczyciela.

S. -NOWACZYK
Toruń

i

i
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WYJASNIBNIA WSTĘPNE

w Dziale Dokumentacji InstytutuN. iejsza bibliografia opracowana · . k 1 · •
mi ' d . . realizacji nowej ustawy sz o nejPedagogiki, obejmuje zaga niema

w Związku Radzieckim. . rzednio ublikowane zestawie-Zwracamy uwagę czytelmka na dwa up P . z .
ł • 0 I i t e c h n i c z n e w w i ą z-nia bibliograficzne: Ks z ta c e n i e p ) . R e a I i z a c j a · k s z t a ł­

k u R a dz i e ck im (Ruch Ped. 1960 nr 5 1

ce n i a po 1 i tech n i cz n ego (Ruch Ped. 1961 nr :).
lit . owadzono w korekcie.Pozycje oznaczone i erami wpr .. t b lki:

w_ nazwach czasopism zastosowano skróty według załączonej a e 1.

Biol. v śk. - Biologija v skale
Chim. v śk, - Chimija v skale
Fiz. kul't. w śk, - Fiziceskaja kul'tura v skale
-Fiz. V śk. - Fizika V skale
Geogr. v śk. - Geografija v skale
Inostr. j. v śk, - Inostrannye jazyki v skale
Lit. V śk. - Literatura. V skale
Matem. v śk. - Maternatika v skale
Nać, Śk, - Naćal'naja skala
Nar. os-. - Narodnoe obrazovanie
Obść, Śk, Vzr. - Obśćeobrazovatel'najg skala vzroslych
Pol. Ob. - Politechnićeskos, obućenia
Prep. ist. v śk, - Prepodavanie istorl] v skale
Prof. techn. Obraz. - ProfessionaPno-techniceskoe ObrazovanisI

Sk. t Pr. - Skala. i Proizvodstvo
Sov. Ped. - Sovetskaja Pedagogika .
Vopr. Fil. - Voprosy Filosofii
Vopr. Psich. - Vpprosy Psichologii
Ućit, Gaz. --. Ućitel'skaja Gazeta.

I. SPOŁECZNO-EKONOMICZN:E PODSTAWY REFORMY SZKOLNEJ. .

1. CHRUSCEV N. S.: Za procnyj mir vo imja sćast'[a i svetlogo buduśćego
narodov. [O trwały pokój w imię szczęścia i świetlanej przyszłości narodów]. [Prze­
mówienie wygłoszone na Wszechrosyjskim Zjeździe Nauczycieli 9 lipca 1960 r.J.
Sov. Ped. 1960 nr 8 s. 5-24 Ućit. Gaz. 1960 nr 84 s. 1-3.

Tłum.: Warszawa 1960 druk. RSW „Prasa" ss. 31. nlb, Wkładka do tygodnika „KrajRad" 1960 nr 29.

la. CHRUSCEV N. S.: Razvitie kommunisticeskich obscestvennych otnośeni] i for­
mirovanie novogo ćeloveka, [Rozwój komunistycznych stosunków społecznych i wy·­
chowanie nowego człowieka] [Fragment przemówienia wygłoszonego .na XXII
Zjeździe KPZR]. Ucit. Gaz. 1961 nr 126 s. 2-3.

2. Iz proekta programrny komunisticeskoj Partii Sovetskog
0
Sojuza. [Z projektu

programu KPZR]. Nar. Obr. 1961 nr 8 s. II-VIII - Ucit Gaz. 1961 nr 91 s. 1;
Pravda 1961 nr 211 s. 8-9.

\
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V. Zadania Partii w dziedzinie ideologii, wychowania, oświaty, nauki i kultury.
Tłum.: Program KPZR, Wklad,ka do nr 32 (160) tygodnika „Kraj Rad.".
3. Korolev F. F.: Narodnoe chozjajstvo i narodnos obrazovanie, [Gospodarka

narodowa i oświata]. Nar. Obr. 1961 nr 8 s. IX-XVI.
Zob. tegoż autora: Vsestoronnee r~zvitie celoveceskoj Iićnostt - vażnejśaja zadaća kornmu­

ntsttćeskogo stroitel'stva. sov, Ped. 1961 nr 7 s. 12-36, bibltogr. Tłum. Nowa Szkoła 1961
nr u s. 7-13.

4. Osnowy kommunistićeskogn vospitanija. Ućebnoe posobie. [Podstawy wychowa­
nia komunistycznego: Podręcznik]. M. 1960 Gospolitizdat ss. 458.

Rec.: Vejkśan V. A.: Knlga ob osnovach komrnunistićeskogo vospltantja. Sov. Ped. 1961 nr 8
s. 148-152; Wiloch J. T.: Nowa książka o wychowaniu komunistycznym. Kultura i Społeczeń­
stwo 1961 nr 2 s. 164--165; Wiloch J. T. Wychowanie 1961 nr 5 s. 37-39; Wojtyński W. Ruch
Pedagogiczny 1961 nr 5 s. 107-110.

5. STRUMILIN S. G.: Na putjach postroenija kommunizma. [Na drodze do
socjalizmu]. M. 1959 Socekgiz. ss. 101, 3 nlb.

Il . BADANIA NAUKOWE

1. DZIAŁALNOSC Ail:ADEMII NAUK PEDAGOGICZNYCH RSFSR

6. GONCAROV N. K.: !togi naućno-Issledovatel'sko] raboty Akademii Peda­
gogićeskich Nauk RSFSR za 1958 god. [Sprawozdanie z pracy naukowo-badawczej
ANP za r. 1958]. Sov.. Ped. 1959. nr 5 s. 18-30.

7. GON_CAROV N. K,: O plane naućno - issledovatel'skoj raboty Akademii
Pedagogićeskich Nauk RSFSR na 1961 god, [O planie pracy naukowo-badawczej
ANP na r. 1961]. Sov. Ped. 1961 nr 4 s. 12-24.

M„i.: Tematyka badań Instytutu Kształcenia ogólnego i politechnicznego, Instytutu psy­
chologii, Instytutu Szkolenia Produkcyjnego, Instytutu Szkól średnich wieczorowych (zrn ia­
'nowych) i zaocznych, Instytutu Wychowania Fizycznego i Higieny Szkolnej. Dane dotyczące
szkól - laboratoriów ANP.

Zob. tegoż autora: Res en i ja XXII s-ezda KPSS i zadać! pedagogrćeskoj nauki. sov,
Ped. 1961 nr 11 s. 21--40,

1

8. ISSLEDOVANIJA po probleme soedinenija obućenija s proizvoditel'nym tru­
dom. [Stan badań naukowych . dotyczących łączenia nauki szkolnej z pracą pro­
dukcyjną uczniów]. Sov. Ped. 1959 nr 9 .s. 154-156.

Zob. też: podn j at' rol' pedagogiceskoj nauki i peredovogo opyta v perestroJke Skały.
[O roli nauki pedagogicznej i przodującego doświadczenia w przebudowie szkolnictwa). Sov.
Ped. 1961 nr 6. s. 3-8; Sovetskaja pedagogika v period meżdu XX i XXII s-ezdarnj KPSS.
Sov. Ped. 1961 nr 9 s. 3-12.

9. KAIROV S. A.: Perspektivy razvitija pedagogićeskoj nauki i koordinacija
raboty Akademii i kafedr pedagogiki pedagogtćesktch institutov. [Perspektywy roz­
woju nauk pedagogicznych i koordynacja prac Akademii i katedr pedagogiki insty­
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nogo · obućenija v odinnadcatiletnej sel'skoj skale. [Podporządkowanie rozkładu
zajęć w 11-letniej szkole wiejskiej interesom szkolenia produkcyjnego]. Sk. i Pr.
1960 nr 1 s. 52-56.

113. SIBANOV A. A.: O nekotorych voprosach obućenija sel'skomu chozjajstvu
ućaśćichsja sel'skoj srednej śkoly, [Z zagadnień teoretycznego i praktycznego szko­
lenia uczniów wiejskich szkół średnich· w zakresie gospodarstwa wiejskiego). Bio!.
v sk. 1960 nr 4 s.. 51-55.

114. SIBANOV A. A., ZAJONCKOVSKIJ A. G.: Kakim dolźen byt' profil' sel'skoj
śkoly s proizvodstvennyrn obućeniem, [W sprawie profilu wiejskiej szkoły ze szko­
leniem produkcyjnym]. Sio. i Pr. 1960 nr 3. s. 20-22.

Polerri.: s a v i n A. G.,, ż ich a 'r e v A. P.: O profile sel'skoj śkoly s proizvodstvennyrn
" obućeniern. śle. i Pr. 1960 nr 8 s. 29-32.

115. sKOL'NYE programmy I_X-XI klassov srednich' sel'skich śkol s proizvod­
stvennym obućeniem, [Programy nauczania dla °klas,IX-XI szkół wiejskich ze szko­
leniem produkcyjnym]. M. 1959 Ućpedgiz Min. Prosv. RSFSR. APN. Proekt.

Osnovy sel'skochozjajstvennogo proizvodstva i special'naja podgotovka po odnoj iz otraslej
il! mechanizacii sel'skogo chozjajstva ss. 135, 1 nlb,

116. STAVROVSKIJ A. E.: O podgotovke kvalificirovannych kadrów v sel'skoj
srednej skale s proizvodstvennym obućentem. [O kształceniu kwalifikowanych kadr
w wiejskiej szkole średniej ze szkoleniem produkcyjnym]. Sk. i Pr. 1961 nr 2
s. 35-40, tabl. .

Polern.; RO i ci n N. L.: K voprosu ... SI<. i. Pr. 1961 nr 3 s. 33--35, tabl.; Be 1 i ko v V.,
Pach or u ko v N. śk. i Pr. 1961 nr 4 s. 30--34; L,j ach o V N., Ab ros im o.v a E„
P r o n s k i j E. SI<. i Pr. 1961 nn 5 s. 15-26.

Zob. też poz.: 24, 33, 46-48, 93, 144, 169, 180, 183, 187, 188, 194, 195, 197, 198, ·

6. SZKOLA - INTERNAT

117. ALl?ATOV N. I. [red.]: Skola - internat. [Szkoła - internat] M. 1958"
Ucpedgiz ss. 222, 2 nlb.

Zagadnienia organi,:acyjne i wychowawcze.
118. BOŻOVIC L. I. [red.): Psichologiceskoe izucenie detej v skole - internate.

[Poznawanie dzieci · w szkole - internacie]. [Monografie psychologiczne). M, 1960
APN nr 205, 3 nlb. Institut Psichologii.
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119. KAIROV I. A.: Nekotorye problemy razvitija skol-internatov'. [Z zagadnień
dalszego rozwoju szkól-internatów]. śkola-internat 1961 nr 3 s. 5-11.

120. o MERACH po razvitiju skal - internatov v 1959--:-:965_ g. [O rozszerzaniu
sieci szkól - internatów] [Uchwala KC KPZR i Rady Ministrów ZSRR]. Pravda
1959 nr 146; Ucit. Gaz. 1959 nr 62 s. 3; Nar. Obr. 1959 nr 7 s. 9-10.

Toż W: Dokumenty ... poz. 68.
120a. PJAT'LET rabaty skol-internatov. [Pięć lat pracy szkól-internatów]. Sost.

M. Kolmakova, Red. E. I. Afanasenko, I. A. Kairov. M. 1960 APN.
Rec.: Ev se e v Ju.: Opyt pjatiletnej raboty śkol-Internatov. Nar. Obr'. 1961 nr 10

s. 111---,114. .
zob. też: KO Im a k O va M. N.: Pjat'let rabaty śkcl-internatcv. Sov. Pe_d. 1961 nr 10

s. 53-60.
121. SIRVINDT B. E.: Podgotovka domaśnich zadanij v skale - internate. [Praca

domowa uczniów w szkole - internacie]. M. 1960 APN ss. 132, 2 nlb.
Zob. tegoż autora: opy t organizacli rabaty kollektiva skoty - internata. Sov. Ped. 1959

nr 12 s. 30--37; Ner e śe n ny e problemy śkol - internatov. Sov. Ped. 1960 nr 12 s. 16-21.
122. [V tor aj a] II Vserossijskaja naućno-praktićeskaja konferencija posvjaśćen­

naja skalam - internatam. [II Wszechrosyjska naukowo-praktyczna konferencja po­
święcona zagadnieniom szkół - internatów]. Sov. Ped 1961 nr 5 s. 159-160.

Zob. też poz. 42.
122a. ZJUBIN L.: Eto volnuet. [To niepokoi] [pedagogów] [Przeciążenie młodzieży

w internatach]. śkola-internat 1961 nr 3 s. 88--92.
Dyskusja: Ast acho va M. (i inni): Nużny li śkcly-Internaty giganty? Slwta-int. 19Gl

nr 4 s. 82-83; Kesojan G.: 600 iii 300? Tamże s. 84-87.

7. SZKOŁA POŁINTERNAT
(SKOLA PRODLENNOGO DNJA)

123. ALEKSANDROVA L. I.: Primernye schemy reżimov, rekomenduemych dlja
grupp prodlennogo dnja. [Przykładowy rozkład zajęć dla świetlic szkolnych]. Nać. śk.
1959 nr 3 s. 63-69. rys., tabl.

Zob. tegoż autora: O reżlme grupp prodlennogo dnja, Doktady APN 1959 nr 3 s. 117-123.
124. KONDAKOV M. I. [red.): Organizacija rabaty v skalach i gruppach prodlen­

nogo dnja. [Organizacja pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkołach półinter­
natach i świetlicach szkolnych]. M. 1960 APN 'ss, 104. Institut Teorii i Istorii
Pedagogiki.

Rec.: Gubanov S. Nać. Sk: 1961 nr 1 s. 74.
125. KOSTJASKIN E.: Ob organizacii skały prodlennogo dnja. [O organizacji

szkoły - półinternatu]. Nar. Obr. 1961 nr 1 s. 67-71.
Zob. tegoż autora: Tvor I: eski reśat'voprosy reżima w skole s prodlennym dnem.

Skota-internat 1961 nr 1 s. 49-52, rys.

126. OB ORGANIZACII skal s prodlennym dnem. [O organizacji szkół - półin­
ternatów] [Uchwała CK KPZR i Rady Ministrów ZSRR]. Nar. Obr. 1960 nr 5 s. 7-8;
Nac. Sk. 1960 nr 5 s. 7. .

Zob. też: S ko I a prodlennogo, dnja. Sov. Ped. 1960 nr a s. 3-7.
Zob. też poz. 41.

_8. SZKOŁA SREDNIA OGOLNOKSZTAŁCĄCA DLA PRACUJĄCYCH

127. GEPELEV V. I.: Nekotorye aktual'nye problemy obućenija i vospitanija
ućaśćichsja v skalach rabotaiuśće] molodeżi. [Aktualne zagadnienia dydaktyczno­
-wychowawcze szkół dla pracujących]. Sov. Peti, 1960 nr 6 s. 55-65.

128. DAVIDENKO E. D.: Povyśenis proizvodstvennoj kvalifikacii ucascichsja
v skale raboće] molodeżi. [Podnoszenie poziomu kwalifikacji zawodowych uczniów
w szkole dla pracujących]. Sov. Ped 1960 nr 7 s. 22-28.

128a. EPSTEJN D. A.: O merach ulucsenija vecerneg0 i zaoćnogn obrazovanija.
[O szkołach wieczorowych i zaocznych]. Sov. Ped. 1961 nr 9 s. 39-44.
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12~- F.E::?R~VA ?· F:: Nekotorye voprosy povysenija proizvodstvennoj kvali­
fik~cu ucase1c~:Ja ~ecernrch (smennych) srednich skol. [Z zagadnień podnoszenia
poz10mu kwalifikacji zawodowych uczniów szkół średnich wieczorowych (zmiano-
wych)]. Sov. Ped. 1961 nti 2 s. 39-45, tabl. ·
. _ 130. J~~COV A. _I.: Soderża~ie obućenija na vtorom etape srednego obrazova­

mja, [Tresc nauczama na drug1m etapie szkoły średniej]. W: Novaja ... poz. i2
s. 234-2'48. ·

Zob.: Jancov A. I.: Soderżanie obrazovanija v śkolach rabocej i sel'skoj molodeżi. Sov.
Ped . !H59 nr 1 s. 29-38.

131. JANCOV A. I.: Svjaz' obućenija v većernich (smennych) skolach s proiz­
vodstvom i trudom ućaśćichsja, [Łączeni~ nauczania w szkołach wieczorowych (zmia­
nowych) z poznawaniem naukowych podstaw produkcji i z pracą zawodową
uczniów]. Sov. Ped. 1960 nr 3 s. 36-44..

132. KORSUNSKAJA V. M.: Nasuscnye voprosy većernego i zaoćnogo srednego
obrazovanija vzroslych. [Aktualne zagadnienia szkół średnich wieczorowych i za­
ocznych dla dorosłych]. Sov. Ped. 1961 nr 2 s. 17-22.

133. LIPKINA Ch. I., ORLOVA A. M.: Sostav ucaśćichsja većernich (smennych)
śkol i ich otnośenie k ućeniju. [Uczniowie szkół wieczorowych (zmianowych) i ich

• stosunek do nauki szkolnej]. Sov. Petl, · 1961 nr 2 s. 23-30, tabl.
134. NAUMCENKO I. L.: Obśćee i special'noe obrazovanie v skalach raboćej

molodeżi. [Kształcenie ogólne i zawodowe w szkołach dla pracujących]. Sov. Ped.
1959 nr 11 s. 64-69.

Zob. tegoż autora: Is po !'z o va n ie na uroke proizvodstvennogo opyta uca!Hchsja
skoty raboćej molodeżi. sov. Ped . 1959 nr 9 s. 43--49; Dr uch ca s o v o j urok v skale ra­
boćej molodeżi. Sov. Ped . 1960 nr 1 s. 79-87; Pr o i z v od st v en ny e ekskursii v skalach
raboće] molodeżi. Sov. Ped . 1960 nr 9 s. 105-<109; U c et i proverka znanij v skalach raboće]
molodeżi. Sov. Ped . 1961 nr 2 s. 63-70, tabl.

135. OPYT povyśenija professional'noj kvalifikacii ućaśćichsja većernich (smennych)
śkol, [Podnoszenie poziomu kwalifikacji zawodowych uczniów szkół wieczorowych
(zmianowych)]. Sov. Ped. 1961 nr 2 s. 144-149. ·

Sprawozdanie z posiedzenia Rady Naukowej przy Prezydium ANP.
POLOŻENIE o većernei (smennoj) srednej obsceobrazovatel'noj śkole, Zob. poz. 86.
136. POPOV A. A.: śkola raboće] molodeźi i osobennosti. [Szkoła dla pracu-

jących i jej właściwości]. M. 1961 Ućpedgiz ss. 205, 2 nlb, .
136a. POPOV M. P.: Povyśenie proizvodstvennoj kvalifikacii ućaśćichsja većer­

nich (smennych) śkol v processe prepodavanija fiziki. [Podnoszenie kwalifikacji za­
wodowych uczniów szkół wieczorowych (zmianowych) w procesie nauczania fizyki].
Sov. Ped. 1961 nr 2 s. 46-53, tabl.

Zob. też: L e v a s o v A. M.: Slvjaz' obśćego obrazovanija s povvśeniem professional'noj
kvalifikacii ućaśćlchsja śkol rabocej molodeżi. sov. Ped . 1961 nr 2 s. 46-53, tabl.

136b. POSTANOVLENIE Prezydiuma Vsesojuznogo Central'nogo soveta profes­
sional'nych sojuzov ot 24 marta 1961 goda o rabote skol rabocej i sel'skoj molodeżi
Ministerstva Pr~sv:escenija RSFSR. [Uchwała Prezydium Wszechzwiązkowej Cen­
tralnej Rady Związków zawodowych z 24. III. 1961 r. w sprawie szkół dla pracu­
jących Min. Ośw.] Vecernjaja srednjaja skola 1961 nr 4 s. 7-8.

137. PROEKTY novych programm dlja skol rabocej. i sel'skoj molodeżi. [Pro­
jekty nowych programów szkół dla pracując'ych. Obsc. śk. Vzr. 1960 nr 1 s. 33.

Zob.: 5' t re z i le O z i n v. P.: Tvorceski rabotat' po proektam no,vych ucebnych pro­
gramm. Obść. Sk. Vzr. 1960 nr 5 s. 31-34; Ob su ż de n ie proektov programm po istorii
dlja vecernich smennych skal. sov. Ped . 1961 nr 3 s. 156-157•

SKOL'NYE programmy vecernej (smennoj, sezonnoj, zaocnoj) obsceobrazovatel'noj
skoly ... Zob.: poz. 104. · · , . . ,

138. VILKEEV D. v.: Priemy aktivizacii poznav~tel noJ deiatel nostii ucascichsja
vecernich (smennych) skol. [O aktywizacji procesow poznawczych uczniów szkół
wieczorowych (zmianowYCh)]. Sov. Ped. 1961 nr 2 s. 31-38.
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139. VOPROSY prepodavanija matematiki v skotach raboće] molodeżi. [Za­
gadnienia nauczania matematyki w szkole dla pracujących], Matem. V śk. 1959 nr q
s. 50-61. Zob. poz. 176.

9, SZKOŁA ZAWODOWA

140. BEKIN V.: Za naućnuiu razrabotku voprosov podgotovki raboćich kadrov,
[O naukowe opracowanie zagadnień kształcenia i doskonalenia kadr robotniczych).
Prof.-techn. Obr. 1960 nr 7 s. 1--3 .

Tłum.: Tatoń A. szico:« Zawad. 1960. nr 12 s. 7-10.
141. KIRPICNIKOV P.: Vażnejśie voprosy ulućśenija professional'no-technićeskog.,

obrazovanija v Rossijskoj Federacii . [Najważniejsze zagadnienia podniesienia 'pozio­
mu zawodowego kształcenia technicznego w Federacji Rosyjskiej]. Prof,-techn. Obraz.
1960 nr 2 s. 1-5.

141a. KUŻMIN B. A.: Novoe położenie o srednich special'nych ućebnych
zavedenijach. [Nowy statut szkól średnich zawodowych]. Srednee Special'noe
Obrazovanie 1961 nr 4 s. 1-5.

142. OSIPOV A. P.: K perestrojke professional'no-technićeskogo obrazovanija.
[W sprawie reorganizacji szkól zawodowych technicznych]. Sov. Ped. 1~59 nr •:c
s. 44-51, bibliogr.

Toż: K per est ro j k e protesslonal'no-technićeskogo obrazovanija v svjazt s uskoren­
nym technićeskirn processom. W: Novaja ... poz. 12 s. 434-447.

142a. UKAZANIJA k sostavleniju novyeh ućebnych planov v sovtvetstvii
s zakonom „Ob ukreplenii · svjazi śkoly s żiżnju i o dalnejśem razvitii sistemy
narodnogo obrazovanija v SSSR.J [Instrukcja w sprawie nowych planów nauczania
w szkołach zawodowych]. Srednee special'noe Obrazovanie 1959 nr 5 s. 43-63.

142b. VEJSBLAND A.: Tipovoe położenie o professional'no-technićeskich
ummach i perestrojka professional'noj śkoly, [Typowy statut szkól zawodowych
technicznych a przebudowa szkolnictwa zawodowego]. Prof. techn. obraz. 1961 nr 6
s. 1-3.

143. ZELENKO G. I.: O professional'no-technićeskom obrazovanii. [O zawodo­
wym kształceniu technicznym]. Pravda 1958 nr 358 s. 4; Ucit. Gaz. 1958 nr 153 s. 4.

Tłum. (Wyjątki) W: P ę che r ski M. Reforma ... poz. 255

144. ZELENKO G.: Reśenija ijul'skogo Plenuma CK KPSS i nasi zadaći,
-[Uchwała kwietniowego Plenum CK. KPZR i nasze zadania]. Prof.-techn. Obraz.
1960 nr 8 s. 1-7. -

Spraw.: ts, Szko!a Zawodowa 1961 nr 2 s. 63.
Zob. tegoż autora: Re, en i j a janvarskogo Plenuma <.:K KPS'S _ v osnovu podgotovki

salskich prolzvodstvennyeh kadrov. Prof.-techn . Obraz. 1961 nr 2 s. 1-6.

10. SZKOLENIE PRODUKCYJNE

a) Z A G A D N I E N I A O G ó L N E. .
ORGANIZACJA SZKOLE N I A PR OD UK Cy fN EGO

W SZKOLE SREDNIEJ

145. ATUTOV P. R.: Ucebno-vospitatel'naja rabata v svjazi s: trudom
ućaśćichsja na predprijatii. [Opieka wychowawcza nad uczniami zatrudnionymi
w zakładzie przemysłowym]. M. 1959 APN ss, 109, 2 nlb. Pedagogićeskaja biblioteka
ućitelja.

146. IVANOVIC K. A., :EPSTEJN D. A.: Osobennost] professional'nogo obucenija
v srednej śkole, ego soderżanie i organizacija. [Właściwości przysposobienia zawo­
dowego w szkole średniej, jego treść i organizacja]. Sov. Ped. 1960 nr 11 s. 137-144.

Polem.: Kova Isk i J M. I.: O sisteme proizvodstvennogo obućenija skol'nikov. soo-
Ped. 1961 nr 2 s. 110-123. .

147. IVANOVIC K. A., EPSTEJN D. A.: Osobennosti professional'noj podgotovki
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I'

~ sre~nej 0?sceobrazovatel'noj skale. [O przysposobieniu do zawodu uczniow szkól
średnich ogolnokształcących]. [Artykuł dyskusyjnyj. Sk. i Pr. 1961 nr 3 s. 3-8.

148, KUZN~:?V 1?'· P., KUZELEV V. Ja, ZELEZNJAK V. I.: O professional'noj
podgotovke ucasc1chsJa na predpr1·J·at1•1· ['o przy p. osobi · d · ·. . • - . s renni zawo owym uczrnow
w zakładzie produkcyJnym]. Sk. i Pr. 1960 nr 10 s 14-20 t bł49 M . ' rys., a .1. · ·. EDVEDEV R. A.: Ne podmenjat' proizvoditel'nyj trud śkol'nikov
proizvodstvennyrn obućeniem [N' t · · · ... . • . ie zas ępowac pr!l,cy produkcyjne] uczn10w szkole-
mem produkcyjnym], Sk. i Pr. 1960 nr g s. 17-23.
. Po_Iem.:_ ~ta v ski i P. I,: K voprosu sootnolenija proizvodstvennogo obućentja
1 proizvodi tel nogo truda. Sic. i Pr. 1961 nr 4 s. 23-26.

149a. Ob ulućśenii proizvodstvennogo obućenija ućaśćichsja średnich obśćeobrazo­
~atel'nych skal. [O szkoleniu produkcyjnym w szkołach średnich ogólnokształcących].
Sk. i Pr. 1961 nr 7 s. 3-5; Pravda 1961 nr 159 s. 1-2; Nar. Obr. 1961 nr 7 s. 11-12;
Ucit. Gaz. 1961 nr 68 s. 1-2..

Zob. też: O Por i ad k e organlzacu na predprijatijach i strajkach· ućebrrych cechov, ·
proletov i ućastkov dlja prclzvodstvennogo obućaśćichsja sredntch lkoI. Sk_. i Pr. 1961 nr 7
s. 95.

150. PROTIV kustarśćiny · v proizvodstvennom obućenii, [Przeciwko chałupnictwu
w szkoleniu produkcyjnym]. Sk, i Pr. 1961 nr 1 s. 3-5.

Zob. też: Pr i n cip politechnizrna v dejstvii. Nar. Obr. 1961 nr _9 (dodatek) ss. 16.
150a. RASKIJ. B. F:: Politechnićeskl] princip v proizvodstvennom obućenii,

[Politechniczna zasada szkolenia produkcyjnego]. Sk, i Pr.' 1961 nr 11 s. 8-14, tabl.
151. R'OZENBERG M, I.: Ućebnyj cech :_ effektivnaja baza proizvodstvennogo

obućeni]a, _[Dział szkoleniowy w fabryce - właściwa baza-szkolenia produkcyjnego].
śle. i Pr. 1961 nr 5 s. 10-15. tabl.

Zob. tegoż autora: Us over-se n st v o va t' slsternu proizvodstvenncgo obućeni ia
v srednej śkole, sic. i Pr. 1960 nr 6 s. 9-15, tabl.

152. SAROV Ju. V.: O proizvodstvennom obućenii v trudovych polltcchnićesklch
skalach. [O szkoleniu produkcyjnym w politechnicznych szkołach pracy], Sov. Peti.
1959 nr 8 s. 30-41, tabl , bibliogr.

Zob. tego autora: Nek ot or y e pedagogićeskle uslovija vospitanija razvitija
u u,ascichsja IX-XI klassov potrebnosti k trudu, Sk, i Pr. 1961 nr 5 s. 5-9,

153. STAVROVSKIJ A. E.: Proizvodstvennoe obućenie v sel'skoj srednej skale.
[Szkolenie produkcyjne w wiejskiej szkole średniej]. Sou. Ped. 1959 nr 2 s. 15-23,
tabl.

Toż: W: Novaja ... poz. 12 s, 477-488,
154. STAVSKIJ P. I.: Soedinenie obućenija s proizvoditel'nym trudom kak

problema pedagogiki. [Połączenie nauki szkolnej z pracą produkcyjną jako zagadnie­
nie pedagogiczne], Sk. i Pr. 1960 nr 9 s. 10-14.

155. SUCHOMLINSKIJ V. A.: Proizvodstvennomu obućeniju - sirokuju politech­
niceskuju osnovu. [Oprzeć szkolenie produkcyjne na szerokiej podstawie politech­
nicznej]. Sov. Ped. 1960 nr 1 s. 35-44.

156. VASIL'EV K. I.: Politechniceskij charakter proizvodstvennogo obucenija.
[Politechniczny charakter szkolenia produk~yjnego]. Sk. i Pr. 1960 nr 7 s. 12-15.

Zob. tegoż autora: o pro i z v od st v en n om obucenii v !kole na sovremennom
etape, Sk, i Pt. 1961 nr 2 s. 25-30; N asus cny e voprosy pro!zvodstvennogo obuc2nija v srednej
,kole. sov. Ped . 1961 nr 7 s. 37-44,

157. [WYJAŚNIENIA do instrukcji Min. Ośw. RSFSR w sprawie organizacji
szkolenia produkcyjnego młodzieży szkół średnich]. Sk. i Pr. 1961 nr 1 s. 93-95.

158. żIDELEV M. A.: Proizvodstvennoe obucenie w srednej obsceobrazovatel'noj
politechniceskoj skale. [Szkolenie produkcyjne w ogólnokształcącej politechniczaej
szkole średniej]. ·sov. P.ed. i959 nr 1 s. 39-48.

Toż W: Novaja ... poz. 12 s. 448-464,
Zob. tegoż autora: Akt u a 1 •ny e voprosy proizvodstvennogo obucenija v srednej ;kole.

sov, Ped , 1960 nr 10 s. 41-52; T r e b o va n l j a k professional'noj podgotovke ucascichsja



106 BIBbIOGRAFIA

srednich skal. sk. i Pr. 1961 nr 9 s. 8-16; Pr of es si 0 n a 1' n aj a podgotovka Ucascichsja
obsceobrazovatel'nych skal na sovremennom etape. Sov. Ped. 1961 nr 11 s. 41-~2. . .

159. żIDELEV M. A., SIBANOV A. A.: O proizvodstvennom obucenu v srednej
śkole, [O szkoleniu produkcyjnym w szkole średniej]. Sk. i Pr . .1960 nr 8 s 10-15.

Zob. też poz. 23-34.

b) M ET o Dy I F o RM y
SZKOLENIA PRODUKCYJNEGO

160. BESPAL'KO V. P., żIDELEV M. A.~ Nekotorye problemy metodiki politech­
nićeskogo i proizvodstvennogo obućeniia · w srednej obsceobra _zovatel'noj śkole,
[Z zagadnień metodyki kształcenia politechnicznego i szkolenia produkcyjnego
w szkole średniej ogólnokształcącej]. Sk i Pr. 1960 nr 1 s. 26-32.

161. DMITROV V. s.: K voprosu o dic!akticeskich principach v proizvodstvennom
obuśenli. [W sprawie stosowania zasad dydaktyki w szkoleniu produkcyjnym].
Pol. Ob. 1959 nr 1 s. 9-16, rys. · .

162. DUSUTIN G. G.: Voprosy organizacii i rnetodiki proizvodstvennogo obućenija.
[Zagadnienia organizacji i metodyki Śzkolenia produkcyjnego]. Moskva 1954 Trud-
rezervizdat ss. 202, 1 nlb. .

· ·Tłum.: Chocilowski L.: Organizacja i metodyka szkolenia produkcyjnego. Warszawa 1956
PWSZ nr 228, 2 nlb. (na ok!. nazwisko autora: Duszutin),

163. ITEL'SON L. B.: O sisterne proizvodstvennogo obućeniia śkol'nikov na
predprijatijach. [O systemie szkolenia produkcyjnego uczniów w zakładach przemy­
słowych]. [Artykuł dyskusyjny]. Sk i Pr. 1960 nr 5 s. 25-28.

Polem.: Avg u s t e v I e I. I., Koval'skij M. L, Kustov .Ju. A.: O sisteme
proizvodstvennogo obućenlja skol'nikov. śk. i Pr. 1961 nr 1 s. 14-22.

164. KADIN G. B.: Nekotorye voprosy proizvodstvennogo obućenija. [Z zagadnień
szkolenia produkcyjnego]. Sov. Ped. 1959 nr 12 s. Z0-29.

165. KOVALSKIJ M. I.: Nekotorye voprosy proizvodstvennogo obućenija
śkol'nikov, [Z zagadnień szkolenia produkcyjnego _uczniów]. Sk i Pr. 1960 nr 6
s. 16-19.

166. METODIKA proizvodstvennogo obućenija, [Metodyka szkolenia produkcyj­
nego]. [Praca zbiorowa]. M. 1953, Trudrezervizdai ss. 389.

Tłum.: Zie 1 iński W!. Warszawa 1956 PWSZ ss. 458, tabl.
167. MILERJAN E. A.: O nekotorych usoverśenstvovanijacj, proizvodstvennogo

.obućenija v srednej śkole, [W sprawie ulepszenia metod i form szkolenia produkcyj­
nego w szkole średniej]. Sk. i Pr. 1960 nr 9 s. 23-26.

167a. ROZENBERG M. I.: Nekotorye didakticeskie voprosy proizvodstvennogo
obućenija, [Z zagadnień' dydaktyki szkolenia produkcyjnego]. Sou, Ped. 1961 nr 7
s. 54-64, bibliogr.

168. SAPORINSKIJ S. A.: Formy i metody praktićeskogo proizvodstvennogo
obućeniia w srednej śkole, [Formy i metody szkolenia produkcyjnego w szkole
średniej]. W: Novaja ... poz. 12 s. 465-476.

Zob. Tenże: O Pr o i z v od st v en n om obućenit v srednej śkole, Poi. ob: 1959 nr 11
s. 9-16; Os n o v ny e voprosy proizvodstvennogo obucenija v srednej skale. w: Opyt , ..
poz. 37.

169. ZAJONCKOVSKIJ A. G., SIBANOV A. · A.: O didaktićeskich osnovach
obućenija sel'skochozjajstvennomu trudu. [O dydaktycznych podstawach szkolenia
produkcyjnego młodzieży wiejskiej]. Sou. Ped. 1960 nr 3 s. 26-35.

C) MA TER I A Ł Y B A D A & N A U K O W y C H
Z z_AKRESU METODYKI SZKOLENIA PRODUKCYJNEGO

170. ATUTOV P. R.: Soćetanls politechniceskoj podgotovki ućaśćichsla s ich
proizvodstvennoj specializaciej v processe praktiki i fakul'tativnych zanjatij. [Po­
wiązanie politechnicznego kształcenia uczniów z ich specjalizacją zawodową w pro-
cesie praktyki i zajęć nadobowiązkowych]. Doklady APN 1959 nr 2 s. 5-7. .
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171. FEDOROVA O. F.: Svjaz' teorii i praktiki v processe proizvodstvennogo
obućenija, [Związek teorii z praktyką w procesie szkolenia· produkcyjnego] [Ekspe­
ryment pedagogiczny]. Sov. Ped. 1960 nr -12 s. 27-34, tabl.

Zo~ .. tegoż_ a:tto~~:. Nek ot or y e ped agogtćeskie uslovlja formirovanija u ucamchsja
pravil nogo otnośenija k trudu, Do.kłady APN 1958. nr 4 s. 9-10' o form i ro va n i i
u ucascichsja navykov kul'tury truda pri provedenil laboratornych rabot, Dok!ady APN 1959
nr 5 s. 9-10. ·

172. GLJAVIN M. N.: Primenenie metoda eksperimental'nych defektov pri
izućenii techniki v śkole. [Ujawnianie i usuwanie uszkodzeń jako metoda w naucza­
niu maszynoznawstwa]. Dokl'ady APN 1960 nr 4 s. 11-14, tabl.

173. KIRIJA G. V.: Zavisimost' Iormirovanija umenija ot metoda obućenija (na
materiale reśenija konstruktivno-technićeskich zadać ućaśćimisja srednej śkoly).
[Zależność kształtowania się umiejętności od metody nauczania (na materiale spo­
sobów rozwiązywania konstrukcyjnych zadań technicznych przez uczniów szkoły
średniej)]. Dokłady APN 1959 nr 6 s. 17-20, rys.

174. KIRSANOV I. I.: Logićeskie met_ody ustanovlenija prićinnych svjazej pri
izućenii processa trudovoj podgotovki starśeklassnikov. [Logiczne metody ustalania
związków przyczynowych w badaniu procesu szkolenia produkcyjnego młodzieży
szkolnej]. Dokłady APN. 1960 nr 3 s. 9-12.

175. KUDRJAVCEV T. V.: K voprosu o primenenii znanij na praktike. [W spra­
wie umięjętności stosowania wiedzy do zadań praktycznych]. Vopr. Psich. 1959 nr 1
s. 23-31, rys., bibliogr., Sum.

Zob. tegoż autora: Pu t i usoverśenstvovantfa obucenija elektromontażnym rabotam v sko!e.
Dołdady APN 1959. nr 5 s. 15-18; nr 6 s. 5-8.

176. KULJUTKIN Ju. N.: Ob usvoenii znanij pri Ispol'zovanii na urokach
proizvodstvennogo opyta ućaśćichsja śkol raboće] molodeżi. [O opanowywaniu wiedzy
przy wykorzystaniu na lekcjach doświadczenia produkcyjnego uczniów w szkołach
dla pracujących]. Doklady APN~1960 nr 5 s. 5-8, tabl .

177. SAPORINSKIJ S.. A.: . Itogi eksperimental'nci raboty po metodike
proizdstvennogo obućenija v IX klasse srednej śkoly. [Badania eksperymentalne
z zakresu metodyki szkolenia produkcyjnego w klasie IX _szkoły średniej]. Dokłady
APN 1959 nr 1 s. 5-8.

178. SAROV Ju. V., RUKINA I. L.: O formirovanii polożitel'nogo otnośenija uća-
śćichsja k obsceobrazovatel'nym znanijam · i k professi. [O kształtowaniu się pozy­
tywnego stosunku uczniów do wiedzy i do zawoduJ. Sov. Peti. 1961 nr 1 s. 8-19, tabl.

179. SOROKIN N. A., KRUGLJASOV V. N.: Ućebnye zadanija kak sredstvo
osuscest;lenija svjazi obućeniia s proizvoditel'nym trudom. [Zadania praktyczne
jako sposób utrwalania związku pomiędzy nauką szkolną a pracą produkcyjną].
Doklady APN 1959 nr 6 s. 9-12.

d) PLANOWANIE, NORMY, WYNAGRODZENIE

18ó. GLJAVIN M. N.: O normirovanii sel'skochozjajstvennogo truda śkol'nikov,
[O normach pracy uczniów w gospodarstwie wiejskim]. śk. i Pr. 1961 nr 3 s. 27---32,
bhl. .

181 GORDIN A Ju. MILL' L. A.: Oplata truda ućaśćichsia. [~ynagrodzenie za pracę
ucznió~] [w warsztatach szkolnych i w zakładach pracy]. [Artykuł dyskusyjny na .
podstawie doświadczeń szkoły 544 w Moskwie]. Pol. Ob. 1959 nr 9 s. 9-14, tabl.

182. JAKOVLEV V. A.: O vospitatel'noj znacimosti razlicnych vidov i form
opiaty truda ucascichsja. [O wychowawczym znaczeniu różnych rodzajów i form
wynagradzania uczniów za pracę]. śk i Pr. 1960 nr 6 s. 33-37.

183. NAZARENKO A. M.: Planirovanie proizvodstvennogo truda ucascichsja
v · ·sel'skom chozjajstve. [Planowanie pracy produkcyjnej uczniów w gospodarstwie
wiejskimj. Pol. Ob. 1959 nr 5 s. 31-35, tabl.

184. POLOŻENIE ob oplate truda ucascichsja IX-XI klassov srednich skol
v period obucenija ich

1
na proizvodstve i ob oplate kvalificirovannych rabocich
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I .

· · · t J ·x kich rabotnikov po obuceniju etich ućaśćichsja, [Ustawa o wy-1 mzenerno- ee m1ces 1 , . .
d · ., kl IX XI za pracę wykonaną w okresie szkolenia produk-nagro zemu uczmow as - . . . . .

· k lifik an eh robotników i personelu mzymeryJno-techmcznego zacyjnego oraz wa 1 ow y
prowadzenie szkolenia]. sk. i Pr. 1960 nr 4 s. 55-56. . .. _
l85. ROGANOV v. A.: o normirovanii, ućete 1 podved_enu 1t~g?v truda

• ·• k · b igade [O normach obliczeniu i podsumowaniu wymkow pracy·v ucemces OJ n . , . .
w brygadzie uczniowskiej]. PoL Ob. 1959 nr 9 s. 20-22: _ •. .· . . .

185a. TROSIN A. F.: Charakter pravootnosenij, vozmkaJus71ch pn prmzvodst~en­
nom obućenii ućaśćichsja srednich śkol. [Charakter stosunkow_ praw:1yc~ wynika­
jących z tytułu szkolenia produkcyjnego uczniów szkół średmch]. Sk: i Pr. 1961

nr 11 s, 14-21. V VV• • V

186 UNKOVSKIJ A. M.: o normirovanii truda ućaćśichsja na ucebno-opytnych
ucastkach. [O normach pracy uczniów na działkach szkoleniowo-doświadczalnych].
śk. i Pr. 1960 nr 5 s. 49--54, tabl.

187. UNKOVSKIJ A. M., DROBNICKAJA A. P.: K metodike normirowanija
sel'skochozjajstvennogo truda ucascichsja. [W sprawie naukowego opracowania jedno­
litych norm pracy •w gospodarstwie wiejskim dla młodzieży szkolnej]. Pol. Ob. 1959
nr 11 s. 53-59. ,

Zob. też: Unkovsk!J A. M., Drobnickaja A. P.: K metod lke normlrowanija
truda ulascichsja v żivotnovodstve. Sk. i Pr. 1960 'nr 9 s. 67......1/2, tabl.

e) S Z K OLE N I E P R O DUK C Y J N E
W ZAKRESIE POSZCZEGÓLNYCH ZAWODOW

188. ABROSIMOVA E. A.: Podgotovka mechanizatorov v sel'skich srednich ska­
lach s proizvodstvennym obućeniem. [Szkolenie mechanizatorów w wiejskich szko­
łach średnich]. śk. i Pr. 1961 nr 1 s. 12-14, tabl ·

-189. CUDINOv·v. V.: rzucenie osnov stroitel'nogo proizvodstva. [Szkolenie pra­
cowników budowlanych]. Sk. i Pr. 1960 nr ]2 s. 17-20, rys., tabl.

190. DIKMAROVA L. P.: Proizvodstvennoe obućenie po· special'nosti elektromon­
tera. [Szkolenie produkcyjne elektromonterów]. Pol. Ob. 1958 nr 11 s. 27-33.

191. DRIZOVSKAJA T. M.: Opyt postanovki fakul'tativnogo kursa chimićeskogo
analiza v śkole, [Organizacja kursu analizy chemicznej w szkole] [Szkolenie labo­
rantów-chemików]. M. 1960 APN ss. 253, 3 nlb.

Zob. tegoż autora: Opy t organtzacl] fakul'tativnogo kursa chimićeskogo analiza.
Doklady APN 1959 nr 4 s. 5-8.

192. IVANOV V. F.: Nekotorye zarnećanija k proektam prograrnm proizvodstven­
nogo obućenija v IX-XI klassach, [Uwagi do projektów programów szkolenia
produkcyjnego w kl. IX-XI] [ślusarzy, frezerów, tokarzy]. śk. i Pr. 1960 nr 2
s. 28-31, tabl .

193. KALMYKOV S. A.: Proizvodstvennoe obućents v · IX-XI klassach srednej
obśćeobrazovatel'no] trudovoj politechnićesko] śkoly. [Szkolenie produkcyjne
w IX-XI klasach średniej ogólnokształcącej politechnicznej szkoły pracy]. Sov. Ped.
1960 nr 3 s. 45-55.

Program i organizacja szkolenia produkcyjnego w przemyśle tkackim 1 odzieżowym.
194. KIRJUCHIN A. M.: Teehnićeskij progress v sel'skom chozjajstve i pod­

gotovka mechanizatorov v obśćeobrazovatel'nyeji śkolach. [Postęp techniczny w go­
spodarstwie wiejskim i szkolenie mechanizatorów w szkołach ogólnokształcących].
Śk. i Pr. 1961 nr 5 s. 59-71, rys., tabl. .

195. KITAEV I. G.: Svjaz' obućenija s trudom v sel'skom chozjajstve. [Powiązanie
nauki szkolnej z pracą w gospodarstwie wiejskim]. Sov. Ped. 1960 nr 6 s.• 48-54,
tabl. .

Zob. tegoż autora: Kom PI e ks n u J u mechanlzac!Ju _ v osnovu obućenlja buduśćlch
mechant-atorov, Sk. i Pr. 1960 nr I s. 33-36; O po 11 te c h n i ces k Om I professlonal'nom
obułenii mechanizatora - polevoda. Poi. Ob. 1959 nr 12 · s. 23-26,
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196. MJASOEDOVA T G · p d ... d t . · ·· 0 gotovka chimikov ,- laborantov na bazeproizvo s vennoj laboratorii [S k 1 . . ,
b ] 'k . · z o eme chem1kow-laborantów w laboratorium fa-
rycznyrn . " . i Pr. 1961 nr 5 s. 32-35. . .
197. PASTUCH E Ja [red]· Fakul 't t·. · · _. • a rvnye kursy po sel'skomu chozjajstvu:v sredne] politech · • k · śkt h . . nices OJ · ole. [Nadobowiązkowe kursy w szkole średniej poli-

ee nicznej], [Szkolenie sadowników, ogrodników, zootechników, elektrotechników].
M. 1960 APN ss. 94, 2 nlb, Pedagogiceskie ćtenija,

198: SOKOLOV K. ~-=. Podgotovka kolchoznogo sadovoda v srednej śkolo
s proizvodstvennym obucemem. [Szkolenie ogrodników w szkole średniej]. Doklady
APN 1959 nr 4 s. 9-11.

19_9· , SV~~CBURD S.-I.: Iz opyta raboty s ucascimi~ja IX klassa, ovladevajuśćimi
specjal nost JU laborantov programmistov. [O szkoleniu uczniów klas IX w zakresie
programowania] [opracowywania układów równań ekonomicznych rozwiązywanych
przez maszyny matematyczne elektronowe]. Matem.- v śk. 1960 nr 5 s. 9-16.

Zob. tegoż autora: O Pod go to v k e programmistov v srednej obśćeobrazovatel'rioj
poll technićeskoj skale. Matem. v śk. 1961 nr 2 s. 19-29.

_20~: ZAVIZINA N. M.: Podgotovka chimikov-laborantov · i osobennosti raboty po
chimii v klassach proizvodstvennogo obućeniia, [Szkolenie chemików-laborantów
i nauczanie chemii w klasach ze szkoleniem produkcyjnym]. Sk: i Pr. 1960 nr 1
s. 46-49, tabl.

f) PSYCHOLOGIA SZKOLENIA PRODUKCYJNEGO

201. BONDAREVSKIJ V. B.: O formirovanii professional'nych i ućebnych inte­
resov u ućaśćichsja srednich śkol s proizvodstvennym obućeniem, [O kształtowaniu
się zainteresowań zawodowych i naukowych u uczniów szkół średnich ze szkoleniem
produkcyjnym]. Vopr. Psich. 1961 nr 2 s. 23-28; Sum.

202. ITEL'SON L. B.: Ob osobennostjach formirovanija samokontrolja pri
proizvodstvennom obućenii, [Właściwości kształtowania się samokontroli w procesie
szkolenia produkcyjnego]. Vopr. Psich. 1961 nr 2 s. 5-16, bibliogr., Sum ..

203. IVASCENKO F. I., REBUS B. M.: Psichologićeskaja podgotovka detej
k obśćestvenno poleznomu trudu v ućenićeskoj brigade. [Psychologiczne przygoto­
wanie dzieci do pracy społecznie użytecznej w brygadzie uczniowskiej]'. Vopr. Psich.
1960 nr 2 s. 118-127.

204. KUVSINOV N. I.: K voprosu o samokontrole ućaśćichsja na naćal'norn etape
proizvodstvennogo obućenija. [W sprawie samokontroli uczniów w początkowym
okresie szkolenia produkcyjnego]. Vopr. Psich. 1958 nr 1 s. 107-116, tabl. bibl. Sum.

Zob.: K v opr os u ... Izvestija APN 1958 Vyp. 91 s. 121-130; V li i a n ie povtornych
uprażnenij na samokontrol' ucascichsja v proizvodstvennorn obućenli. Vopr. Psich . 1961 nr 2
s. 17-21, Tabl. Sum.

205. MILERJAN E. A.: Psichologiceskie osobennostl perenosa proizvodstvennych
umenij u starśich śkol'nikov, [Psychologiczne właściwości transferu· umiejętności
produkcyjnych u starszych uczniów]. Vopr. Psich. 1960 nr 1 s. 51-59, Sum.

206. RESETOVA z. A.: Tipy orientirovki v zadanii i tipy proizvodstvennogo
obućeniia. [Typowe sposoby orientowania się uczniów w zadaniu i typowe formy
szkolenia produkcyjnego].' Doktady APN 1959 nr 5 s. 11-14, bibliogr.

207. SMIRNOV A. A.: o pslchologlćeskoj podgotovke k trudu. [O psychologicznym
przygotowaniu młodzieży do pracy]. Vopr.. Psich. 1961 nr 1 s. 3-12.

208. SNIRMAN A. L.: Perestrojka śkoly i formirovanie soznatel'nogo . otnośenija
starśego śkol'nika k uceniju i trudu. [Reforma szkolna a kształtowanie się świado­
mego stosunku starszego ucznia do nauki szkolnej i do pracy]. Vopr. Psich. 1960
nr 3 s. 16-23, Sum.

209. STRACHOV v. I.: Psichologiceskij analiz vnimanija ućaśćichsja na urokach
truda. [Psychologiczna analiza uwagi. uczniów na lekcjach pracy ręcznej]. Vopr.
Psjch. 1961 nr 2 s. 29-40, Sum.
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210. VLODAVEC v. A.: Vlijanie zadaći na charakter i vremja vyp_olnenija
· .. kt dania na sposób i czas wykonania czyn-trudovogo dejstvija, [Wpływ chara eru za . .

naści roboczej]. Vopr. Psich. 1960 nr 4 s. 73-82, tabl. b1bhogr.

g) PREORIENTACJA ZAW-ODOWA

211. c~OMUTOVA M. A.: o vybore professii i trudoustrojstve ućaśćichsja,
[O wyborze zawodu i zatrudnieniu uczniów]. Sk. i P11. 1960 nr 9 s: 34-~~• t:-~:·. .

212. MAJOROV s. v.: Nekotorye voprosy professional'noj orientacil ućaśćichsja.
[Z zagadnień preorientacji zawodowej uczniów]. Dok.lady APN 1959 nr 5 s. 5-7.

213. MOLCANOVA N., SMffiNOVA S.: Kem byt', eto ćitat' o proizvodstve
i raboćich professijach. [Jaki zawód wybrać, co czytać o produkcji i zawodach pro-
dukcyjnych]. M. 1959 Gos. Bibl. SSSR im. V. I. Lenina. .

Rec.: Mag id son s.: Bibliograficeskij ukazatel' ,,Kem byt'". śk. i Pr. 1961- nr 1_.5- 92.
'214. ZJUBIN L. M.: Ob interesach ućaśćichsia V-VIII klassov k razlićnym

professijam. [O zainteresowaniach uczniów klas V-VIII różnymi zawodami] [na
podstawie ankiety]. Doklady APN 1959 nr 6 s. 13-16, tabl.

h) H I G I E N A P R A C Y F I Z Y C Z N E J U C Z N I O W

215. GIGIENA truda ućaśćichsja obsceobrazovatel'noj śkoly. [Higiena pracy ucz­
niów szkoły ogólnokształcącej]. [Oprac.]: M. V. A n trop o va, L. V. Mich aj-
1 o va, G. P. S a 1' n i ko va, C. L, Us is ce va. Izd. vtoroe ispravl. i dopoln.
M. 1960 APN ss. 114, 2 nlb. Pedagogićeskaja biblioteka ućitelia,

216. POPOVA N. M, SAPOŻNIKOVA R. G.: O giglenićesko] organizacii
proizvodstvennogo obućenija śkol'nikov. [O organizacji szkolenia produkcyjnego ucz­
niów ze stanowiska higieny]. śk. i Pr .. 1960 nr 12 s. 14-17, tabl.

11, ORGANIZACJE MŁODZIEZY
W WALCE O REALIZACJĘ NOWEJ USTAWY SZKOLNEJ

217. GRIBKOV A. G.: Leninskij komsomol i sovetskaja molodeż' v bor'be za
vypolnenie reśenij XX S-ezda KPSS. [Komsomoł i młodzież radziecka w walce
o realizację uchwał XX Zjazdu KPZR]. Prep.. ist. v śk. 1958. nr 5 s. 11-18.

218. IVANOVA O. M.: Komsomoł i obrazovanie molodeżi bez otryva ot proiz­
vodstva. [Komsomoł a kształcenie młodzieży w toku pracy .produkcyjnej]. sk. i Pr.
1960 nr 2 s. 3-9.

Zob. tegoż autora: Pretvorjat' v żtzrr relenija IV Plenuma CK VLKSM, Obść. śk. Vzr. 1960
nr l s. 6-12.

219. KOMSOMOL I SKOLf,.. Postanovlenie IV Plenuma Central'nogo Komiteta
VLKSM Ob ućastii komsomol'sklch organizacij v vypolneni] zakona „Ob ukreplenii
svjazi śkoly s żizn'ju i o dal'nejśern razvitii sistemy narodnogo obrazcvaniia
v SSSR" [Komsomoł a szkoła. Uchwała IV Plenum KC WLKZM w sprawie udziału
organizacji komsomolskich w realizacji ustawy .,O zaci.'eśnieniu więzi szkoły z ży­
ciem i o dalszym rozwoju szkolnictwa w ZSRR."]. Nar Obr. 1959 nr 5 s. 9-13.
toż: Ućit. Gaz. 1959 nr 26 s. 3.

Toż W: Dokumenty ... poz. 68.

220. PAVLOV S. P.: Komsomoł i skala. [Korpsomoł i szkoła] [Przemówienie
pierwszego sekretarza KC WLKSM wygłoszone na Wszechrosyjskim Zieździe Nau­
czycieli]. Sov. Ped. 1960 nr 9 s. 58-75; Nan. Obr. 1960 nr, 6 s. 30---38; Ućit. Gaz.
1960 nr 83 s. 1-3.

2'21. SEPEL' V. M.: Komsomol'cy - proizvodstvenniki v pomosc' śkola. [Komso­
molcy - pracownicy produkcji pomagają szkole]. M. 1958 APN ss. 53, 2' nlb. Pio­
nierskaja i Komsomol'skaja rabata v śkole.

Zob. też: Gr i go r 'e v V. K.: Puti osuscestvlenija svjazej meżdu śkol'no] i prolzvodstven­
noj komsomof'skimi organizacijamt, Sk. i Pr. 1961 nr 11 s. 31-33,
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12. RSZTALCENIE I DOSKONALENIE NAUCZYCIELI '

2_~2- ~U~O~ I. V.: O nekotorych putiach ulućśeniia podgotovki ućitelej v peda­
goglćeskich msh_tutach. _[W sprawie podniesienia poziomu przygotowania zawodo­
wego słuchacz~ mstytutow pedagogicznych]. Sov. Ped. 1960 nr 3 s. 94-100, bibliogr,

223. A~SEN EV 1:-· _M.: O perestrojke metodićeskogn rukovodstva śkolo]. [O do­
skonałemu nauczyctolj], W: Novaja ... poz. 12 s. 553-574.
•V

224• · BUCHANO".':A N. N., CHOLMOGORCEV P. K.: O putjach razvitija pedago­
gićeskogo obrazovanija, [O reorganizacji zakładów kształcenia nauczycieli]. Sov. Ped.
1959.· nr 5 s. 55-62. ,

225. CHRENNIKOVA V. E.: Skole - kvalificirovannogo ućitelja ćerćeniia. [Nowy
system kształcenia nauczycieli kreślenia]. Vestnik Vyssej $koły 1960 nr 6 s. 50-52.

Zob. też: St u ka n o v L. A.: Iz opyta podgotovki ucitelej cercenija v porjadke vtoroj
specjal'nosti. śle. i Pr. 1960 nr 11 s. 83-85, ; ·

226. DOJNIKOV N. M., KASABOV S. M., SKOMOROCHOV S. A.: Proizvodstven­
naja praktika studentov pedagoglćesktcn .institutov, [Praktyka produkcyjna studen-
tów instytutów pedagogicznych]. Sov. Ped. 1960 nr 12 s. 70-78, tabl. ·

227. FOMENKO I. G.: Opyt prepodavanija technićeskoj mechaniki v pedagogi­
ćeskorn institute. [O nauczaniu mechaniki technicznej w instytucie pedagogicznym] .

. Poi. Ob. 1959 nr 6 s. 77-81.
226. GOLODNOV M. N.: Kurs „Masinovedenie" v pedagogićeskom Institute.

[Maszynoznawstwo w instytucie pedagogicznym'[. Sk. i Fr. 1960 nr 11 s. 81-83.
229. GOTOVIT' ućitelja novoj śkoly, [Przygotować nauczyciel.i do realizacji no­

wych zadań]. Nar. Obr. 1960 nr 12 s. 1-6.
Zob. też: Os n o v'a te I'n o izucat' instrannye jazyki. Sov. Ped. 1961 nr 2 s. 10-16. .

230. GRIBENKO S. M.: Izućenie avtomobilja i traktora v pedagogićeskom insti­
tute. [Zapoznanie się z konstrukcją samochodu i traktora oraz zdobycie praktycz­
nych umiejętności prowadzenia samochodu w· instytucie pedagogicznym]. Pol. Ob.
1959 nr 1 s. 80-83.

231. GURKINA A. P.: Gotovit' ućitelja chorośo znajuśćego żizn'. [Kształcić nau­
czyclela dobrze znającego życie] [z materiałów Wszechrosyjskiej Narady dyrektorów
instytutów pedagogicznych]. Vestnik Vys.iej skoly 1959 nr 7 ·s. 20-26.

232. IVANOVIC K. A. [red.]: Proizvodstvennoe obucenie studentov v ućebno­
-opytnych chozjajstvach. [Szkolenie produkcyjne studentów w gospodarstwach szko-.
leniowo-doświadczalnych]. Zbiór artykułów. M. 1958 Akad. im. K. A. 'L "'1irjazeva
ss. 113, 2 nlb. ·

Zob. tegoż autora: Aktual'nye :.. poz. 109.
233. KASABOV S. M.: Praktićeskie i laboratornye zanjatija po metodike '\'l,nov

proizvodstva v pedvuze. [Zajęcia praktyczne i laboratoryjne z zakresu metce yki
nauczania „Podstaw produkcji rolniczej" w zakładzie kształcenia nauczycieli].
si: i Pr. 1960 nr 5 s. 82-87.

2'34. KASIN M.: Za vysokuju metodićeskuiu kul'turu. [O potrzebie doskonalenia
nauczycieli w zakresie metodyki nauczania]. Ućit. Gaz. 1959 nr 101 s. 2.•

235. LANDO J.: Gde lućśe gotovit' prepodavatelej osnov sel'skochozjajstvennogo
proizvodstva. [Gdzie kształcić wykładowców podstaw produkcji rolniczej]. Nar. Obr.
1959 nr 10 s. 19-21.

Zob te: Volkov A. v.: Povysit' kaćestvo podgotovki ućitele] po osnovam sel'skogo proiz-
-vodstva. śk. i Pr. 1961 nr 11 s. 85-86.

236. LBAC-ŻUCENKO M. B.: O podgotovke inżenerno-pedagogiceskich kadrov.
[O kształceniu kadr inżynieryjno-pedagogiczpych]. Pol. Ob. 1959 nr 6 s. 75-77.

237. LYNDA A. S.: Podgotovka ucitelej po techniceskim i sel'skochozjajstvennym
disciplinam. [Kształcenie nauczycieli w zakresie techniki i gospodarstwa wiejskie­
go]. Pol. Ob. 1959 nr 9 s. 46-50.

Zob. tegoż autora: p er v y e itogi raboty industr!al'no-pedagogiceskich fakul'tetov.
Sk. i Pr. 1961 nr 4 s. 41-44.
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238. LYSENKO B. I., 1\/IIGLJACENKO A. F.: O rabote kursov perepodgotovki
ućitelej. [O kursach przeszkolenia dla nauczycieli]. Sk. i Pr. 1961 nr 4 s. 45-46, tabl.

239. 1\/IACHOV. A. S., VINOGRADOV ·N. S.: O pedagogićeskom obrazovanii v no­
vych uslovijach. [O kształceniu nauczycieli na obecnym etapie]. Sov. Ped. 1959
nr 8 s. 16-29, bibliogr.

240. 1\/IAKSil\lIENKO F.: Rabata s pedagogićeskimi kadrami - vażnejsee delo.
[Właściwe gospodarowanie kadrami i dokształcanie nauczycieli - najważniejszą
sprawą]. Nar. Obr. 1959 nr 5 s. 14-19.

241. 1\/IARKUSEVIC A. S.: Nekotorye voprosy podgotovki i povyśenija kvalifikacii
ućitelja, [Z zagadnień kształcenia i doskonalenia nauczyciela]. Sk. i Pr. 1961 nr 3

·s. 77-80.
242. 1\/IARKUSEVIC A. J.: Zadaći katedr pedagogiki v svete zakona ob ukreplenii

svjazi śkoly s żizn'ju. [Zadania katedr pedagogiki w świetle ustawy o zacieśnieniu
wiedzy szkoły z życiem]. Sov. Ped. 1960 nr 2 s. 3-15.

Spraw.:_ s ! om kie w i cz S.: Nowe zadania. Ruch Ped. _1960 nr 3 s. 90-93.

243. PLATONOV A. V.: Nekotorye voprosy prepodavanija osnov sel'skogo cho­
zjajstva v pedagogićeskich vuzach. [Z zagadnień nauczania podstaw gospodarstwa
wiejskiego w zakładach kształcenia nauczycieli]. Sk. i Fr. 1960 nr 1 s. 67-70.

Polem.: Mat is en V., Sir ok ich D., Petr enko J u.: .K voprosu o prepodavanii
osnov sal'skogo chozjajstva v pedagogićesklch institutach. śk. i Pr. 1960 nr 3 s. 33~88;
Ge n cle r L. I.: O prepodavanii osnov sel'skogo chozjajstva buduśćirn uciteljam. śle. i Pr•

. 1960 nr 8 ~- 84-88.

244. TALOV L., VASIL'EV K.: O perestrojke rabaty pedagogićeskich institutov.
[Organizacja studiów w "instytutach pedagogicznych]. Nar. Obr. 1959 nr 11 s. 32'.._36.

Zob. tychże autorów: Luc se gotovlt' ućitele]. Nar. Obr. 1960 nr 12 s. 28-31.

V. PRACE AUTORÓW POLSKICH I OBCJlCEI OPUBLIKOWANE W POLSKT.XlE.J'
PRASIE PEDAGOGICZNEJ

s.
249a. [Grivkov] Griwkow I.: Nowy etap w rozwo.iu szkoły radzieckiej. Ruch

Pedag. 1961 nr 5 s. 7-26. ·

250. MICHEEV N., ~~AEV, V.: Powiązanie nauczania z pracą produkcyjną
w szkołach ~SRR (z doświadczeń pracy szkolnej okręgu Stawropolskiego RSFSR).
Tłum. Eugenia Dąbrowska. Kwart. Ped. 1959 nr 1 s. 147-165.

251. NOWACKI _T~DEUSZ: O niektórych problemach przygotowania młodzieży
do.pracy ~rodukcYJneJ. K~art. Ped. 1961 nr 1 s. 3-35. rozdz. 1-4: Radzieckie do­
śwladczenia w rozszerzaniu przygotowania produkcyjnego uczniów. Doświadczenia

245. ALTSV , ,ER IDA: Wnioski z eksperymentu 500 i 50 szkół. Artykuł dysku­
syjny. Wyr· '.l,anie 1960 Nr 7 s. 5-10.

Zob te• .,.:_f utora · Z d • · d ·• • ., • ~. , • 0: v.i,1 a cze n szkoły radzieckiej. Głos Naucz. 1960 nr 3!/32
s. 3' p . or I c czy me płacić? Głos Naucz. 1960 nr 33/34 s. 3; M l o d z i e z szkolna
/w zakle•; • pracy. Wycho~a~ie 1960 nr 21 s. 10-13; p r Ob Iem at y.k a kształcenia poli­
technn, · .go na lamach mlesięczntka „Sovetskaja Pedagogika': Roczni!, 1960 Nowa S7kota
1960 • te ll. ' •

'6.
~ · ATUTOV P. R., ROl\lIANOWSKIJ V. N.: Szkoły eksr:erymentalne w RSFSR.

W_~: aowanie 1959 nr 11 s. 6-10. ·
'l47. BARBAG_ JÓZEF: J?oniosłe przemiany. Nowa Szle. 1960 nr 5 s. 4-7.
247a. Bohucki Jan: Lemn a wychowanie. Kwart. Pedag. 1961 nr 2 s. 89-112.
248, BOLECHOWSKA 1\/IARIA: Kształcenie politechniczne _ drogi jego rozwoju

w ZSRR. Chowanna 1959 nr 3/4 s. 148-172.
249. DĄBROWSKA EUGENIA: Reforma szkolna w ZSRR. Kwart p d 1959 nr 1
213-217. · · e ·
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szk_ół_ u_ kraińskich. Pod_ staw__ owe ogniwa radzieckiegn rozwiązania problemu. Trud-
nosci 1 problemy realizacji Do~wiadczenia 50 szkół.

Zob. tegoż autora: O st a n ie
Nowa sztc, 1957 nr 2 s. 191-197.

_252.. NOWA~KI TAD~USZ: [red.]: Praca produkcyjna uczniów w· Związku Ra­
_dz1ec~ '.mT. Wybior artykulow. Warszawa 1960 PZWS ss. 222, 2 nlb. ,,Szkoła - Zycie -
Praca . 2. nstytut Pedagogiki.

253: NOWA_CKI TADEUSZ: [red.]: Szkoła ogólnokształcąca a technika. Rozprawy
autorow radzieckich. Warszawa 1960 PZWS ss. 160, 2 nlb, ,,Szkoła _ Zycie -
Praca" T. 1. Instytut Pedagogiki.

254. PAVLIK ONDREJ: Z problematyki kształcenia politechnicznego w społe­
czeństwie socjalistycznym [Tłum. z jęz. słowackiego E. Dąbrowska]. Kwart. Ped.
1958 nr 4 s. 36-56.

1

255. PĘCI-IERSKI MIECZYSŁAW: Reforma szkolnictwa w ZSRR. Warszawa 1959
PZWS ss. 263.

256. POLNY ROMAN: Koncepcja politechnizacji szkoły radzieckiej ,w latach 1928-
1931 i ich aktualne znaczenie. Kwart. Ped. 1959 nr 4 s, 105-122.

Zob. tegoż autora: Le n i n owski plan politechnizacji szkolnictwa. Nowa Szk. 1960
nr 4 s. 7-8; O n a u c z a n i u _ ,,pracy"_. w szkole radzieckiej w latach 1917-1937. Rys. i Pr.
r, 1959 nr 4 s. 200-210; O po lite c h n i z ac j i w obecnych warunkach szkoły radzieckiej.
Nowa Szk: 1958 nr 7/8 s. 64-65; O z aj ę ciach praktycznych w radzieckiej ośmioletniej
s:kole ogólnoks:talcącej. Rys. i Pr. r. 1960 nr 2 s. 95-100; U "ź r ódel koncepcji pedago­
gicznej N. K. Krupskiej w zakresie ks rtalcenta politechnicznego. Kwart. Ped. 1961 nr 1 s. 71-39.
S y s te m ksrtalcenia politechnicznego w szkole radzieckiej. Ruch. Ped. 1961 nr 5 s. 67-77.

257. SUCHODOLSKI BOGDAN: Problemy reformy ustroju szkolnictwa w ZSRR.
Kwart. Ped. 1958 nr 2 (8) s. 6-43, tabl.

2'58. SZANIAWSKI IGNACY: W drodze do przeżwyciężenia antynomii wykształ­
cenia ogólnego i politechnicznego (Rzecz o pierwszej fazie 3-ciej reformy szkolnej
w ZSRR). Kwart. Pe'd. 1960 nr 2 (16) s. 75-110, bibliogr.

Zob. tegoż autora: Le n i n wobec antynomii wykształcenia ogólnego. i politechnicznego.
Kwart. Ped. 1961 nr 2 s. 65-88.

· ·,5.;· 259. SZCZERBA WIKTOR: O wychowaniu przez pracę. Warszawa 1961 PZWS
..~zko~a - Zycie - Praca" T. IV.

Zob. tegoż autora: problemy pracy w pedagogice radzleckie+, Kwart. Ped. 1~58
nr 2(8) -s. 53-67; Re w o 1 u c ja kulturalna w ZSRR i jej perspektywy. Ku.:ut. Ped. 1961 nr 4
s. I-VI. -

260. TUŁODZIECKI WACŁAW: Więź szkoły radzieckiej z życiem. Nowa szk.
1960 nr 5 s. 1-3.

261. WILOCH TADEUSZ J.: Powiązanie kształcenia i wychowania z życiem spo­
łeczno-ekonomicznym jako zasada radzieckiego systemu oświatowo-wychowawczego
(geneza aktualnej reformy szkolnictwa). Kwart. Petb. 1961 nr 1 s. 37-48.

Zob. tegoż autora: E ks peryme n t 50 szkól w ZSRR. Kwart. Ped. 1959 nr 1 s. 248-251,
tabl.; Ew o 1 u c ja radzieckiej koncepcji szkoły pracy. Rys. i Pr. r. 1958 nr 2 s. 35-3~;
P r of i 1 e nowej szkoty radzieckiej. Rys. i Pr. r. 1960 nr 2 s. 85-94; Rad zie ck i system
oświatowo-wychowawczy. Kwart. Ped. 1961 nr 4 s. 135-139.

262. WOJCIECI--IOWSKI K(azimierz): Reforma szkolna w ZSRR. Z pobytu polskiej
delegacji oświatowej w ZSRR. Ruch Ped. 1960 nr 3 s. 107-116.

Zob. tegoż autora: Ks z ta! ce n ie nauczycieli (w Związku Radzieckim). Nowa Szk.

1960 nr 5 s. 15-17. ,
263. ZIELIŃSKI ZYGMUNT: Nauczanie pracy. Nowa Szkoła 1960 nr 5 s. 11-14,

tabl.
264. ZJUBIN LEONID M.: Mlodzieź w warsztatach szkolnych. Wychowanie 1960

nr 8 s. 7-10.
W. DĄBROWSKA

8 -Ruch Pedagogiczny

reali3acji kształcenia politechnicznego RSFSR i USRR.
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MIĘDZYNARODOWA KONFERENCJA W SPRAWIE SZKOLENIA KADR
TECHNICZNYCH W KRAKOWIE .

Staraniem Naczelnej Organizacji Technicznej i Ministerstwa Szkolnictwa Wyż­
szego została zorganizowana w dniach od 6-:-9 września 1961 r. w Krakowie mię­
dzynarodowa konferencja poświęcona kształceniu kadr technicznych na poziomie
średnim i wyższym.
· W konferencji czynny udział wzięli przedstawiciele świata naukowego, stowa­
rzyszeń technicznych, zainteresowanych resortów i wyższych uczelni z Czechosło­
wacji, Jugosławii, NRD, Polski, Węgier i ZSRR oraz delegacja światowej Federacji
Pracowników Nauki.

Z ramienia Związku Nauczycielstwa Polskiego udział wzięli: kol. kol. wiceprezes
S. Kwiatkowski i F. Kazubiński oraz przedstawiciele Ministerstwa Oświat! i' Cen­
tralnej Rady Związków Zawodowych.
Na konferencji wygłoszono · szereg referatów, których tematyka koncentrowała

się wokół następujących zagadnień:
1. Kształcenie kadr w szkołach technicznych średnich i wyższych w różnych

krajach.
2. Podnoszenie kwalifikacji inżynierów i techników, czynnych pracowników

przemysłu.
3. System praktyk produkcyjnych dla studentów.
4. Planowanie zapotrzebowania na inżynierów i techników.
5. Kształcenie kadr pedagogicznych dla średnich i wyższych szkół technicznych.
Opracowania referatów podjęły się te delegacje, które w danej dziedzinie· osiągnęły

najlepsze doświadczenia, przy czym korzystały z przygotowanych materiałów w tym
zakresie przez inne państwa uczestniczące w konferencji.
Referat wprowadzający wygłosił prof. inż. J. Tymowski, w którym omówił za­

dania i cele konferencji oraz nakreślił w skrócie historyczny rozwój techniki
w świecie z podkreśleniem ostatnich lat jej rozwoju. Tak w referatach, jak i w dy­
skusji uczestnicy konferencji stwierdzili, że wobec stałego rozwoju przemysłu i roz­
powszechnienia techniki rośnie nieustannie zapotrzebowanie na kadrę inżynierów
i techników w gospodarce narodowej i tak dla przykładu: w 1940 r. w ZSRR było
290 tys. inżynierów, w USA - 156 tys., w 1960 r. w ZSRR było 1116 tys. inżynierów,
w USA -1.526 tys.
Zadaniem wykształcenia technicznego jest przygotowanie w możliwie najkrót­

szym czasie dla gospodarki narodowej planowania technicznego jak najwięcej
techników posiadających wysokie kwalifikacje zawodowe.
Właściwa opieka ze strony państwa w postaci przyznawania , stypendiów, roz­

mieszczenie młodzieży w internatach i bursach pozwala w dużej mierze naszym
uczniom na zajęcie się nauką bez narażania na kłopoty materi.alne.
Nasuwa się konieczność zapoznania młodzieży studiującej w wiedzę pedagogiczną

i psychologiczną, ponieważ w procesie produkcji powinni również prowadzić w za­
kładach produkcyjnych pracę wychowawczą. Toteż w niektórych szkołach, np.
w CSRS i NRD, studenci zapoznają się z podstawowymi problemami psychologii
i pedagogiki.
Następnie uczestnicy konferencji w wypowiedziach swych zwrócili uwagę na

szkolenie zaoczne i wieczorowe, które coraz bardziej rozwija się obok stacjonar­
nego.
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Zaletą szkolenia zaocznego i wieczorowego jest jednak to, że opiera się ono na
łączeniu doświadczenia pracujących i uczących się, co pozwala wiązać teorię z prak­
tyką w czasie szkolenia. Również dla gospodarki narodowej formy zaocznego i wie­
czorowego szkolenia są korzystniejsze, ponieważ uczący się pozostaje w pracy
produkcyjnej.
We wszystkich krajach socjalistycznych państwo udziela uczącym się dużego

poparcia. I tak w ZSRR i CSRS dokształcająca się młódzleź korzysta z wielu ulg,
_na przykład:
- zwolnienia od pracy na przeciąg 1 dnia w tygodniu przy pełnej odpłatności;
- 1-4 miesięcy urlopy płatne;
- urlopy na okres egzaminów końcowych;
- otrzymują 500/o zniżki kolejowej w okresie studiów zaocznych.
W centrum uwagi uczestników była sprawa niedostatecznego praktycznego przy­

gotowania młodzieży i bardzo silnego teoretyzowania, co przede wszystkim daje
się zauważyć w szkolnictwie wyższym. Zasadniczym niedomaganiem szkół wyż­
szych jest wyodrębnienie ich z życia, niedostateczne przygotowanie studentów do
praktyki. Niedostateczne wiązanie wiadomości teoretycznych z doświadczeniem
w życiu praktycznym.
Sprawa praktyk studenckich, tak ważna dla przebudowy szkoły wyższej, jest

rozwiązywana w różnych krajach w różny sposób.' Np. w Wyższej Szkole Maszyn
i Elektrotechniki w Pilźnie (CSRS) kandydaci na studia wpisywani są równocześnie
jako pracownicy etatowi fabryki. Studenci uczęszczają na zmianę przez tydzień
na wykłady i ćwiczenia w uczelni, a następny tydzień pracują w produkcji. Przy
czym praktyka pierwszego i drugiego roku musi być zakończona egzaminem' cze­
ladniczym. Przewidziane programem ćwiczenia przedmiotu specjalistycznego odby­
wają się w fabryce.
W wielu przypadkach tematy prac dyplomowych studenci wybierają z zakresu

praktycznych problemów, które czekają w przedsiębiorstwie na rozwiązanie.
W ZSRR i NRD istnieje ścisła współpraca między przedsiębiorstwami przemysło­

wymi a technicznymi szkołami wyższymi, instytutami badawczymi, ośrodkami
szkoleniowymi, które przychodzą z pomocą przedsiębiorstwom przy rozwiązywaniu
konkretnych prac badawczych, ekspertyz itp.
Szkolenie praktyczne uczniów szkół średnich jest bardziej właściwe, jednak nie­

wystarczające. Uczniowie ci odbywają praktyki wakacyjne obok prac w warszta­
tach szkolnych i w zakładach produkcyjnych.
W dalszym ciągu uczestnicy podkreślili, że na skutek szybkiego rozwoju nauki

i techniki wiadomości wyniesione ze szkoły szybko się dezaktualizują. Powszechną
formą walki z tym jest praca samokształceniowa.
Obecnie już nie wystarczy uzupełnienie swej wiedzy czytaniem fachowych cza­

sopism, prasy technicznej, eksperymentowanie w dziedzinie swej specjalności.
Przyswajanie nowej wiedzy musi , odbywać się na drodze systematycznego do­

kształcania kursowego czynnej kadry inżynierów i techników.
Prace i doświadczenia w tym zakresie prowadzone są we wszystkich krajach.
Problem dokształcania jest ciekawie rozwiązywany w ZSRR i Czechosłowacji,

gdzie wyższe szkoły techniczne organizują dla czynnych inżynierów i techników
szereg kursów problemowych, trwających 1-2 semestrów, o tematyce specjalistycz­
nej, z zakresu np. automatyzacji półprzewodników, maszyn matematycznych itp.,
tak, aby zaznajomić pracujących zawodowo ludzi z wyższym wykształceniem z naj­
nowszymi zdobyczami nauki i techniki.
System dokształcania objąć winien również i nauczycieli przedmiotów zawodo­

wych, którzy ukończyli techniczne szkoły wyższe. To przyczyni się znacznie do
podniesienia poziomu nauki w szkołach średnich, a nauczycielom tych szkół da
perspektywę wykładania na wyższych uczelniach.
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Dla inżynierów, obojętnie jakiej specjalności, organizować hnależy przy Wyższych
uczelniach technicznych, instytutach przemysłowo-badawczy~ . ro:~rn~ przeszkolenie
teoretyczno-specjalistyczne w celu podniesienia ich kwalifikacji 1 uzupełnienia
wiedzy teoretycznej.
Oprócz systematycznych kursów dokształcający:h org~niz?"':a~e są wykłady: kon­

sultacje, seminaria, konferencje szkoleniowe, ktore zajmują się klucz0:"7Ym1 pro­
blemami rozwoju technicznego tak, aby rozlicznymi formami podnoszenia kwalifi-
kacji objąć najszersze masy inżynierów i techników. . , . . .
Szybkie tempo rozwoju techniki i nauk ścisłych wymaga rowniez zwiększenia

kadry wykładowców przedmiotów technicznych. Powinni oni być przeszkoleni _przez
wykładowców posiadających jednocześnie techniczne i pedagogiczne przygotowanie.
W przeciwnym razie przygotowanie tych nauczycieli będzie miało charakter ogólny,
który w praktyce przy wykonywaniu zawodu pedagoga okaże się niedostatecznym.
Kwalifikacje pedagogiczne powinny być rozciągnięte na młode kadry uczonych

w wyższych szkołach technicznych, a obecna kadra wykładowców powinna być
przeszkolona na specjalnych systematycznych kursach pedagogicznych. Temu za­
gadnieniu uczestnicy konferencji poświęcili wiele uwagi. Stwierdzono, że wykła­
dowcy szkół technicznych, choć posiadają w zasadzie wyższe wykształcenie tech­
niczne lub uniwersyteckie, nie uzyskali przygotowania pedagogicznego, jak również
w wielu przypadkach nie przechodzą przeszkolenia pedagogicznego w czasie wyko-
nywania swego zawodu. ·
Poważne próby poczyniono w tym zakresie w NRD, gdzie w 1951 r. został r:o­

wołany Instytut Pedagogiki Inżynieryjnej w Dreżnie, na którym· studenci od dru­
giego semestru zapoznają się z zagadnieniami inżynieryjno-pedagogicznymi. Na
późniejszych semestrach jest już możliwość całkowitego przejścia na kierunek
inżynieryjno-pedagogiczny. Po zakończeniu nauki student otrzymuje dyplom inży­
niera z jednoczesnym przyznaniem uprawnień wykładania w wyższych szkołach,
po odbyciu przynajmniej rocznej praktyki w przemyśle.
Prócz tego przy szkołach wyższych powstają ośrodki pedagogiczne, które organi­

zują kursy, wykłady i seminaria dla młodych kadr naukowych w celu zapewnienia
wykładowcom opanowania wiedzy pedagogicznej.
Nie tylko w szkołach wyższych kadra naukowa nie ma przygotowania pedago­

gicznego, ale i w szkolnictwie średnim od nauczycleli przedmiotów zawodowyt'h
nie wymaga się wykształcenia pedagogicznego, a wymaga się jedynie dyplomu szkoły
wyższej. ·
Nie lepiej przedstawia się sprawa doboru młodych kadr naukowych, Należałoby

zwrócić szczególniejszą uwagę na wyróźniającynh się studentów zdradzających za­
interesowanie pracami badawczo-naukowymi.
Na zakończenie uczestnicy uchwalili rezolucję, w której przedstawili stan i formy

w dziedzinie podnoszenia kwalifikacji.
Poszczególne referaty wywołały ożywioną dyskusję, w której wzięli udział dele­

gaci i zaproszeni goście. Uczestnicy zwrócili uwagę na działalność· stowarzyszeń
i zrzeszeń technicznych, na których powinien spoczywać obowiązek dokształcania
kadr przy współpracy z instytucjami państwowymi.
Obecna konferencja _osiągr:ęla zamierzony cel, a przekazane liczne· doświadczenia

zostaną wykorzystane przez poszczególne kraje.
Uczes~nicy konferencji ~_wrócili u_w~gę na potrzebę dalszego dokształcania kadr

zatrudnionych w produkcji, podkreslaJąc zasadniczy moment kształcenia bez ode­
rwania od pracy.
Przygotowa.nie kadr ?o-:Vinno być ściśle związane z życiem przy zastosowaniu

różnych form kształcenia 1 doskonalenia.
Kształcenie studentów w wyższ~ch uczelniach technicznych winno być ściśle

związane z przemysłem przez dluzsze praktyki produkcyjne organizowane bądż
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przed rozpoczęciem studiów w · · h · ·
I . . , czasie 1c trwania 1 po zakończeniu nauki a prak-ty cant-student wmren w tym k · ·,, '. o resie przerse wszystkie stopnie pracownicze
Uczestnicy konferencji star t · · ·1 na s anow1sku stałego udoskonalania metod prawi-

dłowego plano_wania wieloletniego systemu kształcenia kadr i ich zatrudnienia.
„ N~ .podsta".71e rezult~tów obecnej konferencji uczestnicy doszli do wniosku, że
Istnieje pot~zeba orga_mzowania w przyszłości podobnych konferencji tematycznych
w p~szczegolnych panstwach obozu socjalistycznego.
Zainteresowane stow~rzyszenia techniczne winny wymieniać materiały z z~kresu

~owych form kształ_cema kadr technicznych, idormując o aktualnych osiągnięciach
. 1 ewentualnych zmianach przepisów i postanowień w tym zakresie (np. ustalenie
nomenklatury zawodu, stopni naukowych itp.).
Uczestn!cy konferencji uważają za celowa stworzenie ośrodka informacyjnego dla

ut~zymama stałej· łączności między stowarzyszeniami i zrzeszeniami. Ośrodek ten
zajmie się publikacją pedagogiczną i techniczną w zakresie kształcenia i doskona-
lenia kadr technicznych. ·
Na zakończenie uczestnicy podkreślili duży wkład pracy i wysiłku Naczelnej

Organizacji Technicznej w zorganizowanie konferencji, która jednocześnie posłu­
żyła jako poważny bodziec w umocnieniu przyjaźni między narodami.

F. KAZUBINSKI

.CENTRALNE RURSY WAKACYJNE ORGANIZOWANE PRZEZ WYDZIAŁ
PEDAGOGICZNY

PODSTAWOWE ZAŁOŻENIA I CEL KURSÓW

Uchwały VII Plenum KC PZPR i ustawa sejmowa o rozwoju systemu oświaty
i wychowania postawiły przed nadzorem pedagogicznym i zawodową organizacją
nauczycielską poważne zadania. Szczególnie trudne i wymagające natychmiastowego
działania są sprawy związane z doskonaleniem i dokształcaniem nauczycieli czyn­
nych na tle zwiększonych wymagań, jakie stanęły na obecnym etapie przed szkolą
w Polsce Ludowej. Prawidłowa realizacja tych zadań ~maga w pierwszym rzędzie
dobrego przygotowania k a d r y k i er u j ą c e j procesami doskonalenia i do­
kształcania nauczycieli. To była główna przyczyna, która narzuciła konieczność
zorganizowania centralnych kursów dla aktywu pedagogicznego

KURSY DLA KIEROWNIKÓW WYDZIAŁÓW PEDAGOGICZNYCH
z NP I K I E R OW N I K O W O S R O D K O W ME T O D Y C Z NY C H

W wyniku przeprowadzonych rozmów i osiągniętego porozumienia pomiędzy Mi~
nisterstwem Oświaty i Zarządem Głównym ZNP postanowiono zorganizować,
wspólne kursy dla kierowników wydziałów pedagogicznych i kierowników ośrod­
ków metodycznych. Chodziło o to, aby jednym i drugim ukazać podstawowe kie­
runki i formy pracy oraz przygotować ich do rozsądnej i owocnej współpracy
i współdziałania. Zdecydowano zorganizować 7 kursów po około 100 osób w możli­
wie atrakcyjnych miejscowościach. Kierownictwo naukowe kursów powierzono
kierownikom okręgowych wydziałów pedagogicznych, a zastępstwo kierownikom
ośrodków metodycznych. Przy rekrutacji na kursy przyjęto zasadę, że okręgi nad­
morskie kierowano w okolice podgórskie i odwrotnie: sąsiadujących z górami kie­
rowano nad morze. Na wszystkich kursach zgromadzono 335 kierowników wydzia-
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łów pedagogicznych i 259 kierowników ośrodków metodycznych. Obecność na
kursach kierowników wydziałów pedagogicznych osiągnęła wskaźnik 950/o, a kie­
rowników ośrodków metodycznych - 730/o.

PROGRAM I JEGO REALIZACJA

Tematyka zajęć na kursach zamykała się w czterech zasadniczych działach
obejmując:
- osiągnięcia i braki współczesnej szkoły;
- zadania szkół w , świetle uchwał VII Plenum KC PZPR i innych dokumentów

o reformie oświaty i wychowania;
- organizację _ form pracy i treści pedagogicznej działalności wydziałów pedago­

gicznych i ośrodków metodycznych w roku szkolnym 1961/62 (z uwzględnieniem
zajęć wspólnych i oddzielnych w grupach specjalistycznych);

--, problematykę aktualną oraz zagadnienia ogólnopedagogiczne.
Na wszystkich kursach zaplanowane zajęcia zostały zrealizowane zgodnie z zało­

żeniami programowymi. Pozytywne wyniki przeprowadzonych kursów są zasługą
kierowników naukowych. Pracę ich cechowała inicjatywa, operatywność i zarad­
ność, dzięki· czemu powstające trudności były rozwiązywane bez szkody dla pra­
widłowej realizacji programu kursu.
Wszyscy kierownicy na podstawie własnych spostrzeżeń i wypowiedzi słuchaczy

ocenili układ i dobór treści programowych kursów za bardzo udany i słuszny.
Podkreślili szczególnie walory wyrażające się w takim układzie programu, który
poza wprowadzającymi wykładami przewidział większy budżet czasu na zajęcia
seminaryjne, dzięki czemu uczestnicy kursów mogli się swobodnie wypowiedzieć
i podzielić doświadczeniami.
W czasie zajęć seminaryjnych na wszystkich kursach poddano krytycznej analizie

dotychczasową pracę pedagogiczną, jej formy, pracę nadzoru pedagogicznego, jak
również aktywu ZNP i ośrodków metodycznych, i ukazano potrzebne kierunki zmian
i poprawy. , .
Prawie we wszystkich sprawozdaniach podkreśla się, że stosunkowo 'słablej była

zaplanowana i znacznie gorzej zrealizowana problematyka dotycząca pracy kierow­
ników powiatowych ośrodków metodycznych.
Ogólnie można stwierdzić, że profil programowy kursów był dlatego oceniony

pozytywnie przez słuchaczy, że wychodził na spotkanie konkretnych zapotrzebowań,
a głównie dlatego, że ukazał formy i treści pracy pedagogicznej w powiecie na naj­
bliższy rok szkolny.

ŻYCIE KULTURALNO - O$WIATOWE I WSPÓŁŻYCIE
SŁUCHACZY NA KURSACH

Poważne miejsce w życiu słuchaczy na kursach wypełniały zajęcia kulturalno­
-oświatowe. Złożyły się na to liczne wycieczki, teatr, opera, kino, spotkania,
a w niektórych przypadkach działalność ad hoc organizowanych zespołów arty­
stycznych spośród słuchaczy (np. w Sławie Sląskiej). Organizacja życia kulturalno­
-oświatowego wpływała dodatnio na wytworzenie się dobrej atmosfery i przyczy­
niła się do zżycia słuchaczy. Na szczególne podkreślenie zasługuje pogłębienie więzi
współżycia i życzliwego koleżeństwa między kierownikami powiatowych ośrodków
metodycznych i wydziałów pedagogicznych. Na kursach w czasie zajęć seminaryj­
nych, a czasem nawet po oficjalnych zajęciach, przedstawiciele konkretnych po­
wiatów układali wspólnie plany pracy uwzględniające współpracę ośrodków me­
todycznych i wydziałów pedagogicznych ZNP.
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KURSY SEKCJI ZWIĄZKOWYCH

Niezależnie od opisanych kursów wydział Pedagogiczny Zarządu Głównego ZNP
zorganizował centralne kursy dla społecznego aktywu zgromadzonego w sekcjach
związkowych. Założenia organizacyjne i programowe tych kursów koncentrowały
się głównie wokół problematyki podwyższania sprawności szkoły i nauczyciela, przez
podnoszenie przydatności zawodowej i ideowo-politycznej nauczycieli i wycho­
wawców. W programie kursów uwzględnione były zagadnienia stanowiące specy­
fikę poszczególnych typów szkolnictwa. Poza tym w zajęciach kursowych uwzględ­
niono w dostatecznym zakresie zagadnienia związkowe, a w szczególności sprawy
związane z organizacją i formami pracy sekcji na szczeblu centralnym i w okręgach.
Silny akcent położono na pogłębianie i poszerzanie działalności ogniw związkowych
przez aktyw społeczny zgrupowany głównie w sekcjach związkowych. Dużo uwagi
w dyskusjach i zajęciach seminaryjnych poświęcono sprawie poszerzania aktywu
związkowego i jego oddziaływania na masy nauczycielskie w kierunku podnoszenia
przydatności zawodowej i postawy ideowo-moralnej,
Słuchaczami na kursach sekcyjnych byli aktywiści społeczni z sekcji okręgowych

oraz wybrani (nieliczni) przedstawiciele sekcji centralnych.
W okresie wakacyjnym zorganizowano kursy dla następujących sekcji:
szkolnictwa ogólnokształcącego; zakładów kształcenia nauczycieli;

zawodowego; wychowania przedszkolnego
rolniczego; szkolnictwa specjalnego;

oraz dla sekcji bibliotekarskiej.
Omawiając kursy sekcyjne trzeba podkreślić, że pracowały na -nich bardzo dobrze

samorządy kursowe, a szczególnie dobrze wywiązały się ze swoich obowiązków
komisje kulturalno-oświatowe i gospodarcze. Dzięki tym ostatnim nieco lepiej
układały się na kursach sekcyjnych sprawy warunków zakwaterowania i żywienia.
Wśród kursów sekcyjnych zasługuje na oddzielną uwagę kurs sekcji zakładów

kształcenia nauczycieli. Znaczną część budżetu czasu na kursie przeznaczono na
zajęcia seminaryjne, które miały na celu przygotowanie słuchaczy do podjęcia prac
związanych z otwarciem przewodów doktorskich.

KUR & DL A N A UCZYCIELI PRO WAD Z Ą C YCH E KSP ERYMENT Y
PEDAGOGICZNE

Z inicjatywy Komisji Eksperymentów Pedagogicznych przy ZG ZNP zorganizo­
wano w Gdańsku pod kierownictwem prof. W. Okonia kurs dla nauczycieli pro­
wadzących eksperymenty pedagogiczne w szkole. Na kurs przybyło 52 uczestników
reprezentujących różne. typy szkół z całego kraju. Zadania kursu obejmowały:
- wymianę i krytyczną analizę dotychczasowych doświadczeń z pracy eksperymen­
talnej w szkolnictwie polskim;

- studia nad teoretycznymi zagadnieniami eksperymentuszkolnego z uwzględnieniem
kwestii dydaktycznych, psychologicznych i metodologicznych;

- wdrażanie praktycznych umiejętności niezbędnych w pracy eksperymentalnej -
w zakresie planowania, przeprowadzania i weryfikacji eksperymentu oraz opra­
cowywania jego wyników;

- prace przygotowawcze nad gromadzeniem materiałów do tomu studiów obrazu­
jących współczesny dorobek szkól eksperymentalnych w Polsce.
Założenia programowe kursu były realizowane w oparciu o wykłady, seminaria

(prowadzone w 4 grupach) oraz pracę samodzielną słuchaczy.
Bardzo cennym dorobkiem kursu jest opracowanie dezyderatów pod adresem

władz oświatowych i ZNP w sprawie opieki nad pracą eksperymentalną w szkołach
ogólnokształcących i zawodowych.

K. MAKOWSKI
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Z PRAC GŁÓWNEJ KOMISJI PEDAGOGICZNEJ ZG ZNP
DLA SPRAW REFORMY SZKOLNEJ

SKŁAD OSOBOWY
GŁÓWNEJ KOMISJI PEDAGOGICZNEJ DLA SPRAW REFORMY SZKOLNEJ
PRZY ZARZĄDZIE GŁÓWNYM ZWIĄZKU NAUCZYCIELSTWA POLSIHEGO

W skład Głównej Komisji Pedagogicznej wchodzą pracownicy nauki prowadzący
w jej ramach komisje problemowe oraz przedstawiciele zainteresowanych insty­
tucji i organizacji:

Doc. J ó ze f :ą a r b a g - przedst, Min. Oświaty
Doc. dr J a n B a r t e c k i - przew. Kom. Oświaty Rolniczej
T a d e u s z K o c h a n o w i c z - z-ca przewodn. Komitetu Pracy i Płac
Sekr. CRZZ - Wi e s ł a w K o s
Eugen i a Kr as s owska - v. Minister Szkolnictwa Wyższego
Doc. dr J ó z ef K w i a t e k - Przew. Głównej Komisji Pedagogicznej oraz

Przew. Kom. Wychowania Dziecka w Rodzinie
v-Prezes St a n is ław Kwi atkowski - Przew. Kom. Kształcenia Zawo-

dowego
Mgr Ja n M a z u r - Sekretarz Głównej Komisji Pedagogicznej
Prof. dr W i n ce n ty Okoń - Przew. Kom. Eksperymentów Pedagogicznych
Doc. dr J ó z ef Oku n ie wski - v. Minister Rolnictwa
Prof. dr E u g e n i u s z O 1 s z e ws ki - Przew. Kom. Kultury Technicznej
v-Prezes Władysław O z g a - Przew. Kom. Sieci Szkół
Dyr. Mar i a Par as i a k - Dep. Ośw. Rolniczej Min. Rolnictwa
Dr Ta d e u s z P a r n ow s k i - Przew. Kom. Czytelnictwa
Doc. dr T a d e u s z P a s i e r b i ń s k i - Przew. Kom. Kształcenia i Dokształ-

. cania Nauczycieli
Doc. dr Mieczysław P ę c h er ski - Przew. Kom. Programowej.
M a r i a n R e n k e - Sekr. KC ZMS
Dr J ó z ef S o s n o w s ki - Przew. Kom. Oświaty Dorosłych
Prof. dr B o h da n Su c hod o 1 ski - v-Przewodn, G'.ównej _ Komisji Pedagog.
Prof. dr Wiktor S z cze r ba - Przew. Kom. Wychowania Społecznego
Mgr J ó z ef T e j c h m a - Przewodn. ,z;.Mw
Wa c ł a w T u ł o d z i e c k i - Minister Oświaty
Prof. J a n u s z Tym ows k i - NOT
Dr I re n a W o j n a r o w a - Przew. Kom. Wychowania Estetycznego
Dr W a c ł a w W o j ty ń s k i --, Czł. Prezyd. ZG ZNP
Prof. dr Rys z ar d Wro czyń ski - Przew. Kom. Społecznej Funkcji Szkoły
Mgr Zofia Zakrzewska - Naczelnik ZHP.
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A.Zadania Komisji jej organizacja

I. Zadaniem Komisji Czytelnictwa jest objęcie problemów czytelniczych związa­
nych z dwoma podstawowymi . czynnikami procesu oświatowego: nauczycielem
i uczniem. Problemy czytelnicze· uważa się przy tym za integralną składową za­
równo efektywności działania oświatowo-społecznego nauczyciela, jak i dojrzewania
kulturalnego ucznia. Tak rozumiane sprawy czytelnictwa są więc ściśle powiązane
z całością działania Głównej Komisji Pedagogicznej oraz z zadaniami większości
jej Komisji. ·
2. Komisja Czytelnictwa ma więc na celu precyzowanie tych problemów, które

stanowią o nowej roli czytelnictwa w zmieniającym się świecie, w szczególności -
w konkretnych warunkach Polski Ludowej. Ma ona podjąć zwłaszcza te zagadnie­
nia, których naświetlenie będzie ·szczególnie istotne dla potrzeb reformy szkolnic­
twa. Obok określenia tych problemów głównym zadaniem Komisji Czytelnictwa
będzie ich opracowanie w oparciu o zbadanie konkretnych warunków przebiegu
procesów kulturalnych. Komisja Czytelnictwa winna więc dostarczyć możliwie
obiektywnych materiałów, które pozwolą poczynić skuteczne kroki w celu zwielo­
krotnienia oddziaływania czytelnictwa i innych środków komunikacji kulturalnej
w kierunkach szczególnie ważnych dla rozwoju kultury socjalistycznej w Polsce.

3. W pracach teoretycznych i badawczych Komisja Czytelnictwa odgrywa rolę
inspiratora i koordynatora. Współdziała oaa z Główną Komisją Pedagogiczną za­
równo w kierunkach transponowania jej zadań na specyfikę zagadnień czytelniczych,
jak i zgłaszając do jej prac wnioski z badań czytelnictwa płynące. Aby sprostać
temu zadaniu, Komisja Czytelnictwa winna powiązać się z aktywnymi ośrodkami
badań czytelnictwa w Polsce i za granicą, doprowadzić do opracowania skoordy­
nowanych planów badawczych przynajmniej niektórych ośrodków krajowych, zorga­
nizować stały kontakt konsultacyjny, dążyć do uogólnienia wniosków płynących
z badań oraz do powiązania ich z konkretnymi zadaniami Reformy Szkolnictwa.
Komisja Czytelnictwa dba także o upowszechnienie i dyskutowanie swoich doświad­
czeń drogą ich publikowariia.

4. Komisja Czytelnictwa obejmuje dwie sekcje: ,,Sekcję Kultury Czytelniczej
-Nauczycieli" oraz „Sekcję Czytelnictwa Dzieci i Młodzieży".

B. Prace badawcze
Prace badawcze Komisji Czytelnictwa Główne] Komisji Pedagogicznej do spraw

Reformy Szkolnictwa powinny w latach najbliższych przebiegać zgodnie z tymi
zadaniami, które zaakcentowało VII Plenum KC Partii. Kierunki tego działania
muszą także pozostawać w pewnym związku z dotychczasowym dorobkiem prac
Komisji Czytelniczej. Na czoło zadań wysuwają się: przygotowania kadr nauczy­
cielskich, ich jakość i doskonalenie się oraz sprawa skuteczności nauczania, co
wymaga między innymi zbadania procesów uczenia się (podręczniki) oraz percepcji
i funkcji wychowawczej lektury szkolnej.
W związku z tym badania powinny obejmować dwie grupy zagadnień: badania

dotyczące czytelnictwa nauczycieli i badania nad funkcją lektury szkolnej
i podręcznika.

1. Problem czytelnictwa wśród nauczycieli - jego funkcja w przygotowaniu
nauczyciela do zadań we współczesnym społeczeństwie - powinien być oświetlony
·z następujących punktów widzenia:
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a) zasięgu czytelnictwa· literatury pedagogicznej, popularnonaukowej, polityczno­
-społecznej i pięknej oraz kształtowania się zainteresowań i gustów czytelni­

czych wśród nauczycieli ze szczególnym uwzględnieniem -sytuacji nauczycielstwa
wiejskiego;

b) funkcji szkoły pedagogicznej w przygotowaniu do świadomego posługiwania się
książką i czasopismem w toku pracy zawodowej oraz w procesie samokształ-
cenia;

c) drogi książki i czasopisma. dla nauczyciela w świetle istniejących. warunków
i potrzeb, związek tego układu z nasileniem czytelnictwa wśród nauczycieli
i zakresem jego oddziaływania.
2. Problematyka związana z badaniami dotyczącymi funkcji lektury szkolnej

i podręcznika łączy się bezpośrednio z pracami nad reformą szkolną. Wydaje się,
że dopiero pełne zrozumienie zainteresowań dzieci i młodzieży, poznanie możliwości
ich percepcji i powiązanie treści programowych z wymogami współczesnego życia
umożliwi skuteczne oddziaływanie tych treści w kierunku pożądanym. Prace doty­
czące tego zagadnienia powinny być prowadzone porównawczo w różnych środo­
wiskach i w odniesieniu do różnych faz rozwojowych, ponieważ tylko wtedy wnios­
ki wyciągane na tej podstawie będą miały wartość uogólniającą. W szczególności
chodzi tutaj o uwzględnienie następujących problemów:
a) analiza elementów współczesności w literaturze z punktu widzenia zaintereso­

wań i ideałów młodzieży poprzez zbadanie· czytelnictwa literatury tradycyjnej
i literatury współczesnej;

b) analiza lektury aktualnej szkolnej (książki i czasopisma na tle zainteresowań
czytelniczych właściwych roznym fazom rozwoju i różnym środowiskom
z uzględnieniem możliwości percepcyjnych dzieci i młodzieży;

c) specyficzna rola czasopisma dziecięcego i młodzieżowego w procesie nauczania
i wychowania oraz ich funkcja w zbliżeniu do aktualnego nurtu życia;

d) funkcja szkoły w przygotowaniu do świadomego posługiwania się książką jako
jedną z przesłanek rozumienia współczesnego życia.
Badania w zakresie obu wysuniętych grup zagadnień powinny być prowadzone

poprzez włączenie w nie i zainteresowanie problematyką szerokiego aktywu nauczy­
cielskiego. Przyczyni się to nie tylko do zebrania· interesujących materiałów nau­
kowych, ale pobudzi inicjatywę ·umysłową i pedagogiczną nauczycieli.
Badania powinny być prowadzone przez Komisję Czytelniczą przy współpracy ·

zainteresowanych instytucji, jak np. Sekcja Kultury Masowej PAN, Instytut Nauk
Pedagogicznych UW, Centralny Ośrodek Metodyczny Ministerstwa Oświaty, Instytut
Pedagogiki Ministerstwa Oświaty, Zakład Literatury i Czytelnictwa Dzieci i Mło­
dzieży UW, Instytut Książki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej, PZWS, Instytut
Wydawniczy „Nasza Księgarnia" i inne.

T. PARNOWSKI

KOMISJA EKSPERYMENTÓW PEDAGOGICZNYCH

Naczelnym zadaniem Komisji Prób i Eksperymentów jest stworzenie właściwej
atmosfery dla eksperymentu pedagogicznego oraz roztoczenie 'opieki nad podejmo­
wanymi próbami, a przez to zbieranie danych potrzebnych do realizacji przepro­
wadzonej w roku 1961 reformy szkolnej w Polsce.
Opieka ta obejmie zakłady wychowawcze, w których prowadzony jęst:

a) eksperyment ogólny - obejmujący cały zakład, a więc np. szkołę eksperymen­
talną, eksperymentalny dom dziecka itp.
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b) eksperyment cząstkowy - obejmujący jakąś jedną część zakładu eksperymen­
tującego, np. klasę szkolną, grupę dzieci w przedszkolu itp.
Dla realizacji tych zadań Komisja dzieli się na trzy podkomisje: szkół ogólno­

kształcących, zawodowych i zakładów wychowawczych (domy dziecka przedszkola
żłobki, pałace młodzieży). ' '
Szczegółowe zadania Komisji na lata 1961-1963 obejmują:

a) zadania w zakresie wymiany doświadczeń i doskonalenia nauczycieli szkół ekspe-
rymentalnych, ·

b) zadania w zakresie opieki nad eksperymentami,
c) zadania naukowo-wydawnicze.

A. Z a d a n i a z w i ą z a n e z wym i a n ą d o ś w i a d c z e ń i d o s k O n a-
1 en iem nauczycieli.

1. Zorganizowanie w lipcu 1961 roku trzytygodniowego Kursu dla dyrektorów
kierowników i nauczycieli szkół eksperymentalnych. Wyłonienie na kursie trzech
grup eksperymentatorów, zajmujących się eksperymentem a) ustrojowo-programo-·
wym, b) w zakresie kształcenia politechnicznego, c) metodycznym.
2. Organizowanie sporadycznych wizyt i spotkań w · szkołach eksperymentalnych

dla nauczycieli zainteresowanych danym typem eksperymentu.
3. Zorganizowanie w okresie ferii zimowych lub wiosennych roku szk. 1962/63

dwutygodniowej wczaso-konferencji.
4, Serwis bibliograficzny obejmujący lekturę szczególnie przydatną w pracy

eksperymentalnej.

B. Z a d a n i a w z a k r e si e op i e k i n a d p r a c ą e k s p e r y m e n t a 1 n ą.
Zadania te sprowadzają się do starań o ·wcielenie w życie następujących po­

stulatów:
1. Wobec braku doświadczeń, dotyczących rozwiązywania wielu podstawowych

problemów wychowania w nowych, szybko zmieniających się warunkach ustroju
socjalistycznego, konieczne jest prowadzenie działalności eksperymentalnej w szko­
łach ogólnokształcących i zawodowych. Ponieważ zadaniem tej działalności jest sze­
rokie wypróbowywania nowych treści, metod, środków i nowej organizacji wycho­
wania socjalistycznego, należy uwzględniać w nięj nie tylko eksperyment ustrojowo­
-programowy, lecz także metodyczny i organizacyjny, a jednocześnie nie tylko
eksperyment dydaktyczny, lecz także i wychowawczy.
2. Stwierdzając poważny wzrost zainteresowań pracą eksperymentalną wśród

nauczycieli i pozytywny na ogól stosunek władz szkolnych do tej pracy postulować
jednocześnie należy dalsze rozszerzenie i pogłębienie opieki nad szkołami ekspery­
mentalnymi. W celu stworzenia odpowiedniej atmosfery dla prac eksperymental­
nych należy:
a) wciągnąć do współpracy w eksperymentowaniu kuratoria, inspektoraty i ośrodki

metodyczne,
b) zainteresować eksperymentem wydziały pedagogiczne ZNP,
c) do programu konferencji rejonowych włączać problematykę szkół eksperymen-
talnych,

d) prowadzić ewidencję prac eksperymentalnych w wojewódzkich wydziałach pe-
dagogicznych ZNP i kuratoriach oraz informować o nich nauczycieli,

e) prapagować działalność eksperymentalną za pośrednictwem prasy, radia i te-
lewizji.

3. w przypadku gdy eksperyment, zwłas~cza us_trojowo-I_>r_o~a~owy, wymaga
zmian w planie i programie nauczania, komeczne Jest umożliwienia szkołom do­
konywania tych zmian oraz zapewnienie środków finansowych na realizację zmie­
nionych planów nauczania.
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4. Szkołom prowadzącym eksperyment w zakresie kształcenia politechnicznego
należy zezwolić na zakup narzędzi i materiałów poza planem zapotrzebowania w hur­
towniach i sklepach państwowych.

5. Aby umożliwić szkołom eksperymentalnym gromadzen!e od~owiedniej doku­
mentacji, powinno się wyposażyć je w urządzenia i materiały, Jak np. magneto­
fony, powielacz, maszyna· do liczenia, papier światłoczul_y. .

6. Należy zapewnić szkołom eksperymentalnym odpowłedn'.ą 'pomoc przez:
a) rozlużnienie dyscypliny finansowej, np. w gospodarowaniu godzinami nadlicz-

bowymi, ,
b) podwyższenie budżetu tych szkól w celu uwzględnienia dodatkowych potrzeb,
c) zwiększenie kredytów na zakup pomocy naukowych,
d) zapewnienie odpowiedniego ryczałtu na opiekę psychologiczną,
7. Nie wysuwając postulatów w zakresie zmniejszenia liczby godzin pracy

ani zwiększenia poborów nauczycieli szkól eksperymentalnych, należy równo­
cześnie:
a) zwrócić uwagę na konieczność przyznawania dyrektorom i kierownikom oraz

wybitniejszym nauczycielom tych szkól dodatków specjalnych;
b) wszelkie dodatkowe prace kierowników szkól i nauczycieli, związane z groma­

dzeniem dokumentacji i opracowaniem wyników eksperymentu, powinny być
opłacane przez władze szkolne.

c) należy ułatwić nauczycielom szkól eksperymentalnych kontakty wzajemne w ce­
lu wymiany doświadczeń poprzez organizowanie kursów, konferencji lub wza­
jemnych hospitacji,

d) dyrektorzy, kierownicy i nauczyciele szkól eksperymentalnych powinni być jak
najczęściej typowani na wyjazdy zagraniczne w celu twórczego wykorzystania
doświadczeń innych krajów (pociągi przyjaźni, delegacje, wyjazdy zespołowe
lub indywidualne). Typowanie kar.dydatów nie może się odbywać bez wiedzy
dyrektorów (kierowników) tych szkól.

8. Dla umożliwienia weryfikacji eksperymentu w warunkach normalnych nale­
ży - w miarę możności - stabilizować liczbę uczniów w klasach eksperymental­
nych i kontrolnych poniżej 36 uczniów w klasach podstawowych i 32 uczniów w kla­
sach szkół średnich.
9. Opiekę naukową nad placówkami eksperymentalnymi powinny sprawować nau­

kowe placówki pedagogiczne oraz ośrodki metodyczne
10. Raz do roku w miesiącu wrześniu szkoły eksperymentalne składają spra­

wozdanie ze swej działalności. Sprawozdanie to otrzymują placówki naukowe, opie­
kujące się szkołami, oraz władze oświatowe i związkowe.

C. Z a d a n i a n a u k ow o - w y d a w n i c z e

1. Inicjowanie nowych badań eksperymentalnych, mających na celu weryfikację
założeń ważnych dla realizacji reformy szkolnej. Pierwszym zadaniem tego rodzaju
będzie rozpoczęcie działalności ekspervmentalnaj w 5 sz kołaon w celu wypróbowa­
nia odpowiednich metod walki z niei:owodzeniami szkolnymi. Tu można by również
zaliczyć eksperyment inicjowany przez Katedrę Pedagogiki Ogólnej UW.
2. Przygotowanie do druku w roku 1962 tomu prac omawiających założenia i do­

tychczasowe osiągnięcia szkól eksperymentalnych w Polsce Ludowej. w tomie tym
znajdą się opisy pracy eksperymentalr.ej w szkołach.
3. Opracowywanie doświadczeń szkół eksperymentalnych w Polsce i za granicą

w pierwszej połowie XX wieku.
4. Publikowanie w prasie pedagogicznej prac przedstawiających kwestie metodo­

logiczne oraz wyniki pracy eksperymentalnej w szkołach i innych zakładach wycho­
wawczych.

W. OKON
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Kultura techniczna jest wraz z kulturą naukową, społeczną, estetyczną itp. inte­
gralną częścią ogólnej kultury ludzkiej, splatającą się nierozerwalnie z innymi jej
elementami. Jednym z ogólnokształcących zadań szkoły powinno być zapewnienie
uczniowi podstaw kultury technicznej z ukazaniem jej powiązań z innymi elemen­
tami kultury. Rozwijanie kultury technicznej nie może więc być zadaniem jednego
lub dwu przedmiotów nauczania, lecz zadaniem całego zespołu tych przedmiotów
oraz organizowanej aktywności pozalekcyjnej młodzieży.
Trzeba przy tym pamiętać, że rozwijanie kultury technicznej jest jednym z tych

zadań szkoły, których realizacja stanowi o zbliżeniu szkoły do życia, o wykonaniu
tych zadań społecznych, które postawiło przed szkołą VII Plenum KC PZPR.
Działalność Komisji Kultury Technicznej powinna wobec tego objąć stopniowo

następujący szeroki zakres:

A. Odnoś n ie programów n a ucz a n i a:
1. Analiza, w jakim stopniu obowiązujące dziś w Polsce programy nauczania

wykorzystują specyficzne możliwości poszczególnych przedmiotów dla rozwijania
lub przyczyniania się do rozwijania kultury technicznej.
2. Analiza odpowiednich zagadnień w szkolnictwie innych krajów.
3. Przygotowania wniosków i dezyderatów dla korekty lub reformy programów

z punktu widzenia potrzeb kultury technicznej.

B. Odnoś n ie aktywnoś ci po z as z ko I n ej młodzieży:
1. Analiza, w jakim stopniu działalność organizacji młodzieżowych (ZHP, ZMS,

ZMW) i organizacji obejmujących dztalalnością m. in. młodzież (LPZ, PTTK itp.)
wykorzystuje swe specyficzne możliwości dla rozwijania kultury technicznej.
2. Analiza, w jakim stopniu kółka zainteresowań i inne formy pracy pozalek­

cyjnej szkoły przyczyniają się do rozwijania kultury techniczne].
3. Analiza, jakie i jak działają instytucje pozaszkolne (domy młodzieży, muzea

techniczne itp.) umożliwiające rozwijanie kultury technicznej młodzieży.
4. Analiza, w jakim stopniu docierające do młodzieży ogólne formy przekazywa­

nia elementów kulturalnych (książki, czasopisma, film, radio, telewizja) przyczyniają
się do rozwijania jej kultury technicznej.
5. Analiza; .w jakim stopniu pomoc szkole ze strony zakładów pracy przyczyni

się do rozwijania kultury technicznej młodzieży,
G. Analiza oddziaływania czynników wymienionych w punktach 1-5 w różnych

krajach.
7. Przygotowanie wniosków i dezyderatów dla poprawienia lub rozwinięcia dzia­

łania czynników wymienionych w punktach 1-5.

C. Odnośnie kształcenia doszkalani a ka dr n a uczycie 1-
ski C h:
· 1. Analiza obecnego przygotowania kadr nauczycielskich do podnoszenia kultury
techr.icznej młodzieży drogą realizacji programów nauczania i. drogą działalności
pozalekcyjnej.
2. Analiza systemów i programów szkolenia i doskonalenia kadr nauczycielskich

z punktu widzenia zadań związanych z rozwijaniem kultury technicznej młodzieży.
3. Analiza przygotowań nauczycieli do rozwijania kultury technicznej młodzieży

i metod ich kształcenia w tym zakresie w różnych krajach,
4. Przygotowanie wniosków i dezyderatów dla korekty, uzupełnienia lub reformy

istniejącego systemu programów szkolenia i doskonalenia kadr nauczycielskich.
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Do zakresu prac Komisji powinno również należeć zagadnienie oddziaływania
nauczycieli na podnosżenie kultury technicznej społeczeństwa, szczególnie na wsi.
Tak obszerny zakres prac nie może być- objęty własnymi badaniami samej Ko­

misji. Z jednej strony więc zadaniem jej powinna być społeczna koordynacja _
nielicznych zresztą - prac prowadzonych w tym zakresie w różnych placówkach
(katedry uczelni wyższych, Instytut Pedagogiki, Komitet do Spraw Techniki, NOT,
organizacje społeczne) oraz stymulowanie i inicjowanie takich prac, z drugiej zaś
strony Komisja powinna współdziałać w pracach innych komisji problemowych .
Głównej Komisji Pedagogicznej ZNP, w szczególności komisji: Programowej, Eks­
perymentów Pedagogicznych, Społecznej Funkcji Szkoły, Kształcenia i Dokształcania
Nauczycieli, Czytelnictwa, Kształcenia Zawodowego, Wychowania Społecznego,
Oświaty Rolniczej, Oświaty Dorosłych, Zagadnień Młodzieżowych.
Współdziałanie to powinno polegać zarówno na udziale poszczególnych kolegów

w pracach dwu komisji, jak i na wzajemnym opiniowaniu opracowań pomiędzy
komisjami. '

Komisja też podejmie w miarę możności opracowania własne wybranych zagad­
nień wchodzących do jej programu działania or_az będzie organizowała dyskusje
i konferencje na te tematy. W przeciągu kilku lat Komisja będzie dążyła do syn­
tetycznego, monograficznego ujęcia zagadnień szerzenia kultury' technicznej wśród
młodzieży.
Komisja będzie też dążyła do zaznajomienia społeczeństwa, a w szczególności

nauczycielstwa, z problematyką kultury technicznej z pomocą artykułów prasowych,
radia, telewizji itp. Należy też przewidzieć zorganizowanie w 1962 lub 1963 r, (za­
leżnie od terminu Kongresu Pedagogicznego) seminarium lub kurso-konferencji
nauczycielskiej na wybrane zagadnienia z zakresu prac Komisji.
Komisja powoła ewentualnie następujące zespoły robocze:
1. Kultura- techniczna a przedmioty matematyczno-przyrodnicze.
2. Kultura techniczna a przedmioty humanistyczne.
3. Praca ręczna, roboty warsztatowe, praca produkcyjna młodzieży jako czynniki

rozwijania kultury technicznej.
4. Pozalekcyjne formy rozwijania kultury technicznej:

E. · OLSZEWSKI

KOMISJA KSZTAŁCENIA I DOKSZTAŁCANIA NAUCZYCIELI

_1. Zaró":110 teoria i praktyka w odniesieniu do zawodu nauczycielskiego, poglą­
dow, wzorow osobowego nauczyciela ma bogatą tradycję szczególnie u nas w Polsce.

2. W Polsce Ludowej jesteśmy świadkami dalszych przemian w zakresie treści
pojęcia nauczyciel, jak _i wyraźnego podnoszenia się w opinii społecznej rangi na­
szego zawodu. Drogę, Jaką przebył nasz zawód przez wieki można określić jako
drogę od pomocnika służby kościelnej do człowieka pracuj~cego na miarę męża
stanu.
3. Brak· nam. je~nak starannie zebranej wiedzy O nauczycielu rozrzuconej w róż­

nych znanych 1 ~1eznanych dokumentach i publikacjach.
4. Upowszechm~ni~ tej .drogi historycznej, rolę nauczycieli postępowych w walce

o postęp, o_ spraw1edh:"o~c społeczną i oświatę dla mas pracujących z jednej strony,
wLadlny ~d~dał lnauczyc1eh w odbudowie. i przebudowie odrodzonej szkoły w Polsce

_u ow~J 1 a sza ""'.a~k~ o najwyżej zorganizowaną świecką szkołę w służbie socja-
Iizrnu 1 narodu, dzisiaj - oto obowiązek ZNP _ Ko-
misji KN. a w ramach prac ZNP -
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5. Upowszechnić· dorobek nauczyciela w przeszłości, ukazać jego pracę w Polsce
Ludowej i wkład nauczyciela w walkę i pracę o wychowanie dla przyszłości, po­
równać nasze wysiłki i dorobek z pracą postępowych nauczycieli w świecie oraz
ukazać drogi kształtowania się wzorca osobowego w naszym zawodzie - to jeden
z głównych celów, jaki stawia przed sobą Komisja KN.
6. Cele te Komisja zamierza realizować przez:

a) inspirowanie, opiniowanie i koordynowanie prac związanych z opracowaniem
podstaw naukowych dla polityki w zakresie funkcji, roli i pozycji społecznej
nauczyciela; -

b) zainicjowanie opracowania i stałego prowadzenia bibliografii prac o nauczycielu;
c) zaprojektowanie ośrodka wszelkiej dokumentacji związanej z pracą i walką

nauczyciela, a po zatwierdzeniu projektu dołożenie starań, by taki ośrodek po­
wstał --- a z czasem mógł być przekształcony na Muzeum Nauczyciela;

d) zapoczątkowanie wielkiej serii tekstów źródłowych ukazujących historyczną
drogę pracy nauczyciela i poglądów na zawód nauczyciela w Polsce i za granicą;

e) zaprojekowanie serii monografii poświęconych wybitnym nauczycielom - my­
ślicielom i praktykom - od czasów najdawniejszych po dzień dzisiejszy oraz po­
szczególnym typom zakładów kształcenia nauczycieli;

f) przemyślenie możliwości przeprowadzenia szerokich badań nad funkcją; rolą
i dorobkiem nauczyciela, jego pracą - w danym czasie w Polsce Ludowej -
w różnych regionach Polski;

g) przygotowanie projektu konkursów na życiorysy, pamiętniki, opisy pracy, dążeń
i walki nauczyciela w tych dziedzinach, które się wiążą ze szkołą, pracą w śro­
dowisku i z udziałem w upowszechnieniu kultury;

h) zapoczątkowanie zbierania materiałów o nieznanych nauczycielach z przeszłości
i w dniu dzisiejszym, zasłużonych dla ruchu nauczycielskiego, szkoły i kultury;

i) zapoczątkowanie badań nad możliwościami najsprawniejszego przeprowadzenia
reformy i ustalenia zależności jej realizacji od samego nauczyciela;

j) opiniowanie projektów kształcenia, dokształcania i doskonalenia nauczycieli oraz
występowanie z własnymi projektami w tym zakresie;

k) zapoczątkowanie badań nad warunkami pracy młodych nauczycieli oraz kryte­
riami doboru do zawodu nauczycielskiego.

T. PASIERBINSKI

KOMISJA KSZTAŁCENIA ZAWODOWEGO

Komisja podejmie kilka wybranych zagadnień do szczegółowych opracowań.
W miarę możliwości będziemy się starali oprzeć analizę i opracowanie tych za­
gadnień o zebrany materiał zarówno z literatury omawiającej podobne tematy
w szkolnictwie zawodowym za granicą, jak i - o ile pozwolą na to warunki -
przy pomocy właściwych metod w naszych szkołach zawodowych czy zakładach
pracy. Pragniemy tymi zagadnieniami zainteresować nasze Sekcje Okręgowe oraz
lepiej działające Sekcje Powiatowe. Ożywi to i zachęci do pracy, zwłaszcza o ile
powiążemy prace Komisji z przygotowaniem do Kongresu Pedagogicznego. Mamy
w pracach o podobnym zakresie (przygotowanie do Krajowego Zjazdu Oświaty Za­
wodowej i Rolniczej) już dobre doświadczenia.w pracach naszej Komisji chcemy skupić obok wybitnych praktyków szkolnictwa
zawodowego również ludzi, którzy zajmują się teoretycznie tymi zagadnieniami,
oraz przedstawicielami życia gospodarczego, niektórych branżowych zjazdów za­
wodowych oraz NOT.



121 KRONIKA KRAJOWA

Problemy które zamierzamy wysunąć w pracach Komisji:
1. Rola uczestnictwa w pracach produkcyjnych w procesie kształcenia zawodo-

wego.
2. Rola kształcenia ogólnego w szkole zawodowej.
3. Miejsce i rola szkoły zakładowej i międzyzakładowej w systemie szkolnictwa

zawodowego. •
4. Metody i formy współdziałania szkół zawodowych . z życiem gospodarczym

i światem technicznym. .
Komisja interesuje się również bezi;ośrednio problematyką kształcenia i dokształ-

cania nauczycieli szkół zawodowych. Uważamy jednak, iż ta sprawa winna być
scalona w pracach Komisji Kształcenia Nauczycieli.

W podobny sposób zamierzamy również rozwijać współpracę z K o 111 i s .i ą
o światy Dorosły c h, która winna obejmować swoim zainteresowaniem nie
tylko sprawy kształcenia i dokształcania ogólnego dorosłych, ale również proble­
matykę szkól zawodowych dla dorosłych.

W razie potrzeby Sekcja Szkolnictwa Zawodowego może wskazać do wyżej wy-
mienionych komisji, jak również i innych pracujących w ramach Głównej Komisji
Pedagogicznej dla Spraw Reformy Szkolnej osoby ze szkolnictwa zawodowego.

Ostateczne ustalenie składu zespołu dla opracowania wysuniętych zagadnień.
w Komisji Kształcenia Zawodowego nastąpi po przyjęciu przez Prezydium Głównej
Komisji zaproponowanych tematów oraz przewodniczących zespołów.

S. I{WIATKOWSKI

KOMISJA OŚWIATY DOROSŁYCH

Komisja podejmie prace w następujących dziedzinach:
1. Funkcji społecznej szkół dla pracujących wszystkich szczebli (podstawowych,

średnich - ogólnokształcących oraz zawodowych).
2. Kształcenia kadry pracowników kulturalno-oświatowych.
3. Opracowania dydaktyki dorosłych i metodyk nauczania poszczególnych przed­

miotów w szkołach dla dorosłych.
Funkcję społeczną szkół wymienionych wyżej szczebli i rodzajów badać będzie

zespól nauczycieli pracujących w tych szkołach pod kierunkiem mgr Heleny Izdeb-
skiej, st. asyst. UW. ·

W roku bieżącym opracowana zostanie metodologia tych badań oraz przygotowany
do nich zespól badających nauczycieli. Przeprowadzone badania i wnioski z nich
płynące stanowić będą podstawę do zamierzonej reformy szkół dla pracujących.

2. Projekty programów kształcenia kadry pracowników k. o. (placówek oświaty
pozaszkolnej) wraz z podstawami organizacyjnymi tego kształcenia opracowywać
będzie zespół złożony z pracowników naukowych UJ oraz osób szczególnie intere­
sujących się tym zagadnieniem pod kierunkiem prof. dra M. Siemińskiego. Komisja
uznaje tę sprawę za zasadniczą dla wyjścia z impasu, w jakim obecnie się znajdują
placówki oświaty pozaszkolnej.
3. Opracowaniem dydaktyki dorosłych zajmie się dr Józef Sosnowski, konsul­

tując się lub powierzając opracowanie poszczególnych zagadnień z tej dziedziny
osobom posiadającym przyczynki z tego zakresu oraz nauczycielom-praktykom.

W roku bieżącym przewodniczący Komisji wytypuje osoby (i nawiąże z nimi
kontakt), które mogłyby się podjąć opracowania metodyk nauczania poszczególnych
przedmiotów w szkołach dla dorosłych.
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Konieczność opracowania d d k' k" ·Y a ,y i 1 metodyk poszczególnych przedmiotów
w szkołach dla dorosłych [est · d ·. , , ·Je nyrn z ważnych warunkow pomyślnego rozwią-
zania problemu oświaty dorosłych w naszym kr ·uaJ .

J. SOSNOWSKI

KOMISJA OŚWIATY ROLNICZEJ

I. Z A Ł O Ż E N I A O G O L N E

Komisj~ stawia sobie za zadanie podjęcie zakrojonych na szeroką skalę badań
w zakresie podstawowych form oświaty rolniczej szczególnie ważnych dla realizacji
głównych założeń reformy szkolnej. Przedmiotem badań będą problemy -których
rozwiązanie lub przynajmniej częściowe naświetlenie, ułatwiałoby skuteczną reali­
zację zadań wynikających z Uchwały VII Plenum Komitetu Centralnego PZPR
w sprawie reformy szkolnictwa podstawowego i średniego.

vV oparciu o przeprowadzone badania Komisji podejmie próbę określenia funkcji
społecznej poszczególnych stopni organizacyjnych szkolnictwa rolniczego, a w szcze­
gólności szkół przysposobienia rolniczego. Szczególną uwagę zwrócimy na problem
przydatności programów nauczania w szkołach rolniczych oraz stan przygotowania
zawodowego i społecznego absolwentów poszczególnych typów szkól. W konsekwen­
cji badania będą zmierzały do ustalenia najskuteczniejszego systemu ksztalcenia
rolnika-producenta.
Na podstawie badań naukowych Komisja opracuje konkretne wskazania o cha­

rakterze normatywnym, dotyczące usprawnienia pracy dydaktyczno-wychowawczej
w szkołach rolniczych i w zakresie niektórych form oświaty- przedszkolnej. Cało­
kształt rezultatów swojej działalności Komisja zamierza przedstawić na Kongresie
Pedagogicznym.

II. p R Z Y K Ł A D O W A P R O B L E M A T Y K A Z P R O G R AM U P R A C K O M I S J I

Przedmiot badań komisji obejmuje zagadnienia z zakresu różnych typów
szkół rolniczych, pozaszkolnej . oświaty rolniczej oraz bibliografii oświaty rolniczej
w Polsce.

A. w zakresie szko-lnictwa rolniczego opracowane będą
m. i n. n as t ę p u j ą ce t em at y:

1. Społeczno-wychowawcze i dydaktyczne podstawy programów szkól przysposo-
bienia rolniczego. ·

2. Społeczno-wychowawcze problemy szkól przysposobienia rolniczego.
3. Dydaktyczne przyczyny jawnych i skrytych powodzeń i niepowodzeń w pracy

SPR, .
4. Badania możliwości usprawnienia pracy SPR.
5. Badania nad możliwością dalszego rozwoju niższych szkól rolniczych jako szkól

specjalizujących. . . .
6 B d nia wyników kształcenia zawodowego w technikach rolniczych,. a a , 1 •
7. Motywacja wyboru zawodu u uczniów techn_ikow ro_ mczych. .

8: Badania nad aktywizacją uczniów technikow rolniczych w procesie nau-

czania.
9. Badania w zakresie metodyk nauczania przedmiotów zawodowych i ogólnych

w szkołach rolniczych.

9 - Ruch Pedagogiczny
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B. Z z a g a d n i e ń p o z a s z ko 1 n e j o ś w i at y ro 1 n i c z e j p r z e dm i o-
tem bad a ń będą m. i n. takie prob Iem y . jak: .

1. Geneza przysposobienia rolniczego w Polsce, jego wartości oświatowo-wycho~
wawcze i perspektywy rozwojowe. '
2. Psychologiczne podstawy kształcenia w zespołach pozaszkolnego przysposobie-

nia rolniczego.
3. Zagadnienia dydaktyczne w pracy instruktora rolniczego.
4. Wpływ masowego szkolenia jesienno-zimowego na rozwój produkcji rolnej.
5. Badania w zakresie przygotowania zawodowego młodzieży pracującej w pań­

stwowych i spółdzielczych gospodarstwach rolnych.

C. z e w z g I ę d u n a t o, i ż w s z e 1 k i e p r ó b y p o d e j m o w a n i a p r a c
t e o r e t y c z n y c h w d z i e d z i n i e o ś w i a t y r o I n i c z e j n a p o­
t y k a j ą p o d s t a w o w ą t r u d n o ś ć, j a k ą j e s t b r a k b i b 1 i o­
g r a f ii z t e g o z a k r e s u, K om i s j a p o k i e r u j e p r a c a m i n a d
przygotowaniem bibliografii oświaty rolniczej za lata
1900-1960.

III. R EA LI Z A C JA Z AM IE RZ O NY C H Z A DAŃ

Do przeprowadzenia badań w zakresie poszczególnych 'grup tematycznych powo­
łane zostaną w ramach Komisji zespoły problemowe. Każdy zespół problemowy
opracuje szczegółowy plan prac badawczych. Nakreślone wyżej zadania realizowane
będą przy ścisłej współpracy z Sekcją Szkolnictwa Rolniczego oraz jej ogniwami
organizacyjnymi, jak również z terenowymi pracownikami oświaty rolniczej. Szcze­
gółowe dane 'dotyczące form tej współpracy opracowane będą w terminie póź­
niejszym.

KOMISJA PROGRAMOWA

1. ZADANIA KOMISJI

VII Plenum KC w uchwale o reformie szkolnictwa podstawowego i średniego
stwierdziło, że dla przezwyciężenia niedomagań naszego szkolnictwa i dalszego jego
rozwoju niezbędna jest p r z e b u d o w a pro g ram ó w s z ko 1 n n y c h o r a z
u l e p s z e n i e m e t o d n a u c z a n i a i wy c h o w a n i a.
Ulepszenie programów szkolnych i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej,

a tym samym podniesienie sprawności szkoły, wymaga udziału w reformie szkolnej
nauczycielstwa i pracowników nauki. W ostatnich latach rozwinął się szeroki ruch
nowatorski wśród nauczycielstwa w tym zakresie. Liczne zespoły nauczycielskie
pracują nad ulepszeniem programów i metod nauczania, nad uwspółcześnieniem
programów, wprowadzeniem kształcenia· politechnicznego i w ogóle nad przebudową
treści i metod pracy szkoły w kierunku zbliżenia jej do życia społeczeństwa budu­
jącego socjalizm.
Komisja Programowa miałaby więc za zadanie:
I) otoczyć opieką naukową ruch nowatorski w tym zakresie,
II) podsumować cenny dorobek tego ruchu dla realizacji reformy szkolnej pod­

niesienia poziomu pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkole.
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2. T R E $ C P RA C Y K O M I S J I

Treść pracy Komisji Programowej wynika z zadań, jakie przed nią stoją. Nie
- byłoby przy tym słuszne ograniczenie się do zagadnień wyłącznie programowych.
Przebudowa naszej szkoły ogólnokształcącej, dość tradycyjnej w treści, metodach
i organizacji pracy, na szkołę, jakiej potrzebuje współczesne społeczeństwo budu­
jące socjalizrri, wymaga równoczesnej reformy w zakresie treści, metod i organizacji
pracy szkolnej. · ·
Podany w tym zakresie poniżej wykaz problemów ujmuje niektóre ważniejsze

zagadnienia, wymagające szerokich prac badawczych w skali ogólnopolskiej. Prace
Komisji będą skoncentrowane dokoła głównego problemu Kongresu Pedagogicznego:
z b I i ż e n i a s z k o ł y d o · ż y c i a. Szczegółowy plan pracy Komisji można
będzie opracować po zorientowaniu się, jakie prace zostały już podjęte i jakie są ·
zespoły nauczycielskie gotowe podjąć dalsze_ prace. Wykaz niżej podany wskazuje,
w j a k i m ki e r u n k u m o ż n a p o d j ą ć p r a c e, nie oznacza jednak, że
wszystkie z wymienionych prac Komisja podejmie. Dobór problematyki badawczej
zostawia się uznaniu, możliwościom i zainteresowaniu poszczególnych zespołów
nauczycielskich oraz indywidualnym badaczom spośród nauczycieli. Główna proble­
matyka mogłaby się kon~entrować dokoła następujących spraw:

I. Analiza obecnej sytuacji w zakresie powiązania szkoły
o g ó I n o ks z t a ł c ą c e j z ż y c i e m n a o d c i n ku p r o g r a m ó w i p o d­
ręcz n i k ów szkolnych

1. Jak szkoła (wiejska, małomiasteczkowa, wielkomiejska) wiąże się ze środo­
wiskiem?

2. Wiedza uczniów szkół ogólnokształcących (podstawowych, liceów) o środowisku. ·
3. W jakim stopniu materiał programów nauczania przedmiotów grupy matema­

tyczno-przyrodniczej pozwala na powiązanie szkoły ogólnokształcącej (podstaw.,
liceum) z życiem?
4. w jakim stopniu materiał programów nauczania przedmiotów grupy humani­

stycznej pozwala na powiązanie szkoły ogólnokształcącej z życiem?
5. Jak przedstawia się realizacja programu pracy ręcznej w szkole 7-letniej?
6. Jak przedstawia się realizacja programu zajęć technicznych w liceum ogólno­

kształcącym?
7. Jak przedstawia się realizacja wytycznych w sprawie prowadzenia prac spo-

łecznie użytecznych w różnych typach szkół ogólnokształcących?

II. ś r O d k i i p r ó b y u 1 e p s z e n i a p r o g r a m ów i p o d r ę c z n i k ó w
s z k o I n y c h w c e I u b 1 i ż s z e g o p o w i ą z a n i a s z k O ł Y o g ó I n o­
ks .z ta ł cą ce j z życiem

1. P~óby i środki walki z przeładowaniem w programach i podręcznikach dla
szkół ogólnokształcących.
2. Próby bliższego powiązania szkoły ogólnokształcącej z życiem w nauczaniu

przedmiotów grupy matematyczno-przyrodni~zej. . . .
3. Próby bliższego powiązania szkoły ogólnokształcące] z. zyciem w nauczaniu

przedmiotów humanistycznych. . . . ,
4. Realizacja zadań przysposobienia uczniow liceum ogólnokształcącego do pracy

zawodowej. ., ik" ·
5. Wpływ łączenia nauki ·z pracą produkcyjną uczniow na wyn 1 nauczama

i wychowania. .
6. Próby ulepszenia' orientacji szkolnej i poradnictwa zawodowego w szkołach

ogólnokształcących. , . .
7 O · t · I olna 1• poradnictwo zawodowe w roznych krajach,. rren acja sz c
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3. O R G A N I Z A C J A P RA C y K O M I S J I

1. Zainteresowanie nauczycielstwa problematyką pracy Komisji p~przez_ artykuły
w prasie pedagogicznej, kursy wakacyjne; Biuletyn Konferencji ReJonowych,
audycje w radio i telewizji. . . ·

2. Zewidencjonowanie prac podejmowanych w różnych zespołach.
3. zorganizowanie pracy zespołów nauczycielskich w oparciu o placówki nauko­

wo-badawcze.
4. Spotkania dyskusyjne zespołów badających podobne problemy, konferencje

terenowe •i centralne.
5. Publikowanie częściowe wyników prac.
6. Przygotowanie syntetycznego opracowania w formie referatu (lub kilku re­

feratów) na Kongres Pedagogiczny.
Praca Komisji wymaga powołauia w najbliższym czasie 5 sekcji odpowiada-

jących pięciu grupom tematycznym.
1. Sekcja zbliżenia szkoły do środowiska.
2. Sekcja przedmiotów matematyczno-przyrodniczych.
3. Sekcja· przedmiotów humanistycznych.
4. Sekcja przysposobienia zawodowego w szkole ogólnokształcącej.
5. Sekcja orientacji szkolnej i poradnictwa zawodowego.
Prace zespołów badawczych należałoby oprzeć o placówki naukowe, pracujące

nad podobną problematyką, np. sekcji orientacji szkolnej i poradnictwa zawodo­
wego - o Instytut Pedagogiki lub Katedrę Pedagogiki Uniwersytetu w Łodzi. Prze­
widuje się współpracę Komisji Programowej z innymi Komisjami, a zwłaszcza
z Komisją Prób i Eksperymentów Szkolnych ZNP Komisją Kultury Technicznej
oraz placówkami naukowymi.

4. PL A N PRACY. DO KO N CA 1961 ROK U

1. Powołać Prezydium. Sekcji i przewodniczących sekcji - do 30. X. 1961 r.
2. Zwołać zebranie organizacyjne Komisji i aktywu nauczycielskiego dla opra­

cowania programu :pracy - do 30. XI. 61 r .
.3. Zainteresować' nauczycielstwo problematyką prac 'Komisji poprzez artykuły

w prasie i włączenie ogniw ZNP (Wydziałów Pedagogicznych w Okręgach) · do
XI-XII 61 r.

4. Zewidencjonować prace prowadzone przez różne zespoły nauczycielskie do
XI-XII. 61

M, PĘCHERSKI

KOMISJA SIECI SZKOŁ

. 1. Przeprowadzenie 1::adań. nad zas:osowaniem różnych fkoncepcji rozwiązań sie­
ciowych w 4 "".ybr~nych p~w1~tach: Opracowanie wniosków w oparciu O te badania.
2. Zapoznanie się z ma,enałam1 wstępnymi dotyczącymi sieci szkól podstawo­

wych zebranymi przez Ministerstwo Oświaty. Opracowanie wniosków ZNP w opar-·
ciu o te materiały. ,

3. Współpraca z Sekcją_ Szkolnic_twa Ogólnokształcątego i z Sekcją Szkolnictwa
Zawodowego o:az z ~ekcJą Szkolmctwa Rolniczego w sprawie sieci szkól podsta­
wowych, średnich ogolnokształcących i zawodowych.
a) Udział ~zlonków Ko~isji w dyskusji nad problemami sieci szkolnej na 2 kursach

wakacyjnych zorgamzowanych. przez Sekcję Szkolnictwa Ogólnokształcącego.
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b) Opracow_ani~ ~ateriałów i wniosków Sekcji Szkolnictwa . Ogólnokształcącego
w sprawie sieci szkół ogólnokształcących.

c) Prz~_dyskutowanie przez Sekcję Szkolnictwa Zawodowego zasad budowy sieci
szko~ zaw~do"".ych w oparciu o materiały zgromadzone przez Komisję i opraco-
wanie wniosków w tej SIJł'awie. ·

d) Prz~dyskut_owa~ie przez Sekcję Szkolnictwa R~lniczego zasad budowy sieci szkół
rolniczych ~ ~zkoł przysposobienia rolniczego w..oparciu o materiały zgromadzone
przez Komisje. Opracowanie wniosków Sekcji w tej sprawie. .
4. Przeprowadzenią 2-d~iowego seminarium na temat zasad budowy sieci szkół

podstawowych i możliwości wprowadzenia. ich w życie.
5. Opracowanie wniosków ZNP w sprawie sieci szkół. podstawowych.
6. Przeprowadzenie ż-dniowego seminarium na temat zasad budowy sieci szkół

średnich ogólnokształcących i zawodowych oraz .szkół przysposobienia rolniczego
i możliwości wprowadzenia tych zasad w życie przy współudziale przedstawicieli
Sekcji Szkolnictwa Zawodowego, Sekcji Szkolnictwa Ogólnokształcącego i' Sekcji
Szkolnictwa Rolniczego.
7. Opracowanie wniosków ZNP w sprawie sieci szkół średnich ogólnokształcących

i zawodowych oraz szkół rolniczych i przysposobienia rolniczego. ·
8. Opracowanie wyboru tekstów z ·prac publikowanych na temat sieci szkolnej

(książki, broszury, artykuły) w kraju i za granicą.
9. Akcja prasowa prowadzona przez cały okres działalności Komisji obejmie:

a) opracowywanie artykułów i obszerniejszych rozpraw na temat problematyki
sieci szkolnictwa przez członków Kornisji.: referentów poszczególnych .zagadnień
na organizowanych seminariach oraz zaproszonych autorów praktyków i teore­

. tyków;
b) Inspirowanie dyskusji i artykułów uogólniających w czasopismach pedagogicz­

nych, oświatowych i kulturalnych oraz w społeczno-politycznych ze szczególnym
uwzględnieniem czasopism poświęconych problematyce wsi współczesnej (np.
,,Gromada'' ,,Orka", ,,Wieś Współczesna", ,,Z'arzewie", ,,Nowa Wieś", ,,Rada Na­
rodowa" i inne);

c) Inspirowanie w prasie konkursów na opracowania wybranych zagadnień sie­
ciowych (np. projekt sieci szkolnej w powiecie, problem możliwości · tworzenia
szkół zawodowych w mniejszych· miejsćowościach ilustrowany na konkretnych
przykładach itp.),

10. Prace teoretyczne nad problemami sieci szkół i przygotowanie refer.atu z tego
zakresu na Kongres Pedagogiczny. Prace le powinny obejmować teoretyczne zasady
perspektywicznej budowy sieci szkolnej w oparciu o zmiany, zachodzące w warun-
kach ekonomiczno-technicznych i stosunkach demograficznych kraju. .

W. OZGA

KOMISJA ✓SPOŁECZNEJ FUNKCJI SZKOŁY

PROBLEMATYKA BADAŃ

Przez społeczną funkcję szkoły rozumiemy co najmniej dwie sprawy. 1. społeczną
funkcję wykształcenia szkolnego, 2. promie n i o"! a n ie szkoły na środowi­
sko. Są to dwa różne problemy wymagające st~sowama odrębnych metod badawczych
i zaangażowania w badaniach różnych zespolow. .
w zakresie pierwszego problemu wymagałaby zbadania funkcja społeczna syste­

mów wykształcenia różnych typów szkół, to znaczy wartość zasobu wykształcenia,
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. . . · d zawodu życia społecznego czy dal-które daje szkoła, w dziedzinie przygotowama o , , . . .
· ki u t 15 lipca br O rozwoju systemu oświaty i wychowama za-szeJ nau . s awa z 1 • • •

kl d , · zk 'ł odowych które skupią podstawowe masy młodzieży.a a np. rozwoJ s o zaw , · , . . . .
Szkoła zawodowa przygotowująca do określonych czynnosc~ zawodowych_ me moze
jednak stanowić ślepej ulicy. Ma zapewnić dostęp do wY.zszych s~czebli . k_ształc:­
nia ze szkołą wyższą włącznie. To jest jej nowa f~nkcJ~ ~rzeci:"stawiaJąc_a Ją
dawnym tradycyjnym koncepcjom szkoły zawodoweJ. _N1ewi~le. Jednak . wiemy,
w jakim stopniu szkoła zawodowa tę nową funkcję speł~ia, W ~ak1m zak~:s1e przy­
gotowuje młodzież nie tylko do zawodu, ale i do dalszej nauki czy studiów, Nale­
żałoby więc w obrębie tej problematyki zbadać drogi dalszego kształcenia się np.
absolwentów techników zawodowych, którzy ubiegali się o przyjęcie i dostali się na
studia wyższe. Prześledzenie losów tych absolwentów, powodzeń i niepowodzeń,
ich źródeł - mogłoby dostarczyć szczegółowego materiału dla oświetlenia funkcji
zasobu wykształcenia, które daje technikum zawodowe. Jest to tylko przykładowo
sformułowany temat badań w zakresie społecznej funkcji wykształcenia szkolnego.
Wskazuje on jednak, jak szeroki i różnorodny wachlarz spraw wyłania się w tej
dziedzinie badań i zaangażowania się, jak dużego i kompetentnego zespołu badania
te wymagają.
Komisja Pedagogiki Społecznej widząc wagę, ale i całą złożoność problematyki

objętej pierwszym punktem ogranicza się - w najbliższym okresie swej pracy -
do drugiego ze sformułowanych na wstępie zagadnień, mianowicie do· problemu
promieniowania szkoły na środowisko. W tym zakresie Komisja ma już pewne do­
świadczenia prac zbiorowych i konkretne ich rezultaty. W ub. roku zakończone
zostały zespołowe badania na temat: szkoła i środowisko, którymi objęto
36 szkół na terenie całego kraju (pełne wyniki uzyskano z 18 szkół), angażując do
badań znaczny zespół nauczycieli. Były to badania sondażowe, oparte o szczegółowy
kwestionariusz, ich problematyka skupiała się wokół czterech spraw: 1. pozaszkol­
nej opieki nad dzieckiem i młodzieżą, 2. upowszechniania oświaty w środowisku,
3. aktywizacji kulturalnej środowiska, 4. innych dziedzin społecznej, gospodarczej,
politycznej aktywności szkoły i nauczyciela w środowisku. Badania te, których
wstępne wyniki zostały już opublikowane, wskazują na zasięg aktywności szkoły
i nauczyciela w środowisku oraz na czynniki warunkujące tę aktywność.
Dwa względy zaważyły na decyzji kontynuowania badań nad problematyką roli

szkoły w środowisku i intencji przedstawienia wyników badań na Kongresie Pe-
dagogicznym ZNP. ·
Po pierwsze - ustawa o rozwoju systemu oświaty i wychowania z lipca br. wy­

raźnie podkreśla rolę i funkcję szkoły w środowisku. Szkoła _ w myśl założeń
ustawy - ma być nie tylko instytucją kształcenia młodej generacji _ ale i szero­
kiego promieniowania na środowisko. Rzecz oczywista, że oba zadania szkoły: dy­
daktyczno-wychowawcze i społeczno-kulturalne - najściślej są ze sobą sprzężone.
Rozwiązując skomplikowane problemy wychowania i nauczania dzieci i młodzieży,
szkoła nie może pozostawić poza zasięgiem swej ingerencji środowiska życia swych
wychowanków. Wiele ~0;1iem postaw, przekonań, trudności wychowawczych i dy­
?aktyczn!ch ~a s"."'e. źródło w środowisku (rodzina, otoczenie, grupy rówieśnicze
itp.). Kazdy tez doświadczony wychowawca wie, że rezultaty prac wychowawczej
często zależą od dokonania zmian w zespole bodźców i wpływówYdziałających. na
wycho:,vanka poza sz~ołą: Naj~gólniej rzecz formułując chodzi O to, by środowisko
stało się ter~nem ';społd~i~łan~a ze szkołą albo bezpośredniego, albo pośredniego, po­
przez orgamzowarne bodzcow i wpływow pozytywnych i współuczestniczących w re-
alizacji tych zadań, które stoją przed szkołą. ·
Drugim czynnikiem decyzji o kontynuowaniu badań nad promieniowaniem szkoły

na środowisko jest fakt uzyskania wstępnego rozeznania tej . toku wspo-. h .. b d . d . sprawy wmmanyc wyżej a an son azowych. Wyniki badań sondażowych pozwalają na
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wyraźne postawienie szczegółowych problemów, które powinny być analizowane
w toku dalszych bad~ń zespołowych. Dominantą projektowanych obecnie badań
jest fu nkc j a i ro 1 a s z koły i n a u c z y ci e 1 a w ś r o d o w i s k u u 1 e­
g a j ą c Y m P r o c e s ow i d Y n a m i c z n y c h p r z e o b r a ż e ń s t r u k t u­
r a 1 n Y c h, procesowi uprzemysłowienia i towarzyszącym mu konsekwencjom na­
tury społeczno-kulturowej. Chodzić będzie o określenie funkcji szkoły w procesie
przetwarzania tradycyjnego środowiska o charakterze segmentowym, tj. izolowanym,
mającym tylko minimum stosunków, zresztą bardzo wyraźnie określonych, z szer­
szym światem przeobrażeń i postępu - na środowisko nowoczesne, 0 ograniczo­
nych i wielostronnych związkach z życiem gospodarczym, polityczno-społecznym
i kulturalnym całego narodu.
W obecnym etapie rozpracowywana jest szczegółowa problematyka, metodologia,

teren badań. Intencją kierownictwa Komisji jest zorganizowanie najszerszego
uczestnictwa nauczycieli w badaniach. Szkoła bowiem - jako ośrodek promienio­
wania na środowisko - jest jednocześnie ośrodkiem aktywności społecznej nauczy­
cielstwa. Jest więc rzeczą słuszną, by nauczyciel był nie tylko aktywnym uczestni­
kiern tej dziedziny pracy szkoły, ale też wnikliwie analizował jej potrzeby, rezultaty,
uwarunkowariia. Jest to teź dziedzina badań, w której wkład pracy nauczy­
cielstwa może być dostatecznie duży, by stanowił przedmiot wyodrębnionej proble­
matyki na Kongresie.

R. WROCZYNSKI

KOMISJA PROWADZĄCA BADANIA NAD WYCHOWANIEM DZIECKA
WE WSPÓŁCZESNEJ RODZINIE POLSKIEJ

Głównym celem, który stawia sobie Komisja, jest zbadanie - czy i w jakim stop­
niu na tle ogólnych przemian polityczno-społecznych; gospodarczych i kulturalno­
-oświatowych dokonują się zmiany:
a) w strukturze współczesnej rodziny i w sytuacji społecznej dziecka w tej ro­

dzinie,
b) w postawach społecznych i poglądach poszczególnych członków rodziny· (ze szcze­

gólnym uwzględnieniem poglądu na świat, na miejsce człowieka w społeczeństwie,
sens istnienia itp.),

c) w ideałach (sporach osobowo-społecznych) i postawach (metodach) wychowaw-
czych rodziny,·

d) w poglądach na rolę szkoły i innych instytucji wychowawczych w realizacji
celów życfowych człowieka.
Badania będą prowadzone:

a) w rodzinach robotniczych (robotnicy- przemysłowi pracujący w przemyśle przy­
najmniej od 2 pokoleń, powojenni robotnicy w przemyśle, robotnicy zamieszku­
jący na wsi posiadający małe gospodarstwa rolne itp.),

b) w rodzinach chłopskich (chłopi indywidualnie gospodarujący, spółdzielcy, pra-
cownicy PGR), ·

c) w różnych typach rodzin inteligenckich (inteligencja twórcza, administracja pań­
' stwowa, nauczyciele, pracownicy umysłowi różnych instytutów itp.).
Dla zebrania potrzebnych materiałów zostaną zorganizowane 3 zespoły badawcze

(każdy liczący 60-80 osób), których członkowie będą prowadzili badania według
załączonych wytycznych: Przed rozpoczęciem pracy członkowie poszczególnych
zespołów na 2-dniowej · konferencji zostaną zapoznani z celami, organizacją i me­
todami pracy w terenie.
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12 15 miesięcy Po ich zakończeniu każdySystematyczne badania będą prowadzone - . · . .
• . · b ane materiały oraz opracuje na ichz uczestników uporządkuje 1 podsumuJe ze r .

'podstawie referat na konferencję rejonową. .. k f · . h .
· • · k · · losy w dyskusji na on erencJac reJono-. Materiały zebrane w badaniach, Ja 1 g . . . . .

· eferatów ogólniejszych artykułow dowych zostaną wykorzystane do opracowania r . , .
prasy itp. t d ·· · · l taną wykorzys ane o opracowaniaWszystkie zebrane przez Komisię materia Y zos
·obszerniejszej publikacji naukowej.

WYTYCZNE DLA PROWADZĄCYCH BADANIA
NAD WYCHOWAWCZĄ FUNKCJĄ RODZINY

Przeprowadzający badania winni:
a) wybrać jedną konkretną rodzinę jako przedmiot swoich badań:. . .
b) gromadzić systematycznie dane o tej rodzinie pochodzące z roznych zrodeł,
~) prowadzić skrupulatnie na bieżąco dokumentację (zapisywać wszelkie interesu­

jące informacje, spostrzeżenia Itp.),
: Dane o rodzinie winny dotyczyć następujących zagadnień.

I. S y t u a c j a e k o n om i c z n o - s p o ł e c z n a r o d z i n y z e s z c z e g ó 1 -
n y m u wzg 1 ę d n i e n i e m n a s t ę p u j ą c y c h s p r a w:

a) Wielkość rodziny (liczba członków); podać w ·przybliżeniu wiek i stosunek po­
krewieństwa poszczególnych osób.

b) Zawód ojca, dzieci i matki, w odniesieniu do rodzin chłopskich podać wielkość
gospodarstwa, określić jego przychodowość itp.

c) Wysokość zarobków miesięcznych (razem wszystkich pracujących członków ro-
dziny), ustalić również dochody uboczne.

d) Warunki mieszkaniowe.
e) Na co przeznacza się pieniądze (utrzymanie, ubiór, rozrywki" i zabawy).
f) życie kulturalne rodziny (zainteresowanie czytelnicze czy zabawowe poszcze­

gólnych członków rodziny).
g) życie towarzysko-społeczne rodziny (do jakich kręgów towarzyskich należą· po­

szczególni członkowie rodziny, do jakich organizacji społecznych i politycznych
należą i jakie pełnią w nich funkcje). Rodzina bliższa i dalsza i kontakty z nią.

h) Poglądy rodziców na aktualne sprawy gospodarcze, polityczne, kulturalne, na
zagadnienia światopoglądowe itp.

II. Sytuacja dziec i w rod z i n ie:
a) Atmosfera wychowawcza (pogodna, atmosfera przymusu i nieufności itp.) i co

się na nią składa.
b) Czy istnieje ideał wychowawczy w rodzinie i jaki, czy też nie ma w rodzinie

świadomej pracy wychowawczej?
Czy ten ideał ustala: ojciec, matka?
Rola elementów tradycyjnych i nowoczesnych w ideale wychowawczym danej
rodziny.

c) Czym winny być dzieci danej rodziny, gdy dorosną i dlaczego?
d) Co rodzice robią sami, żeby swój ideał wychowa~czy zrealizować konkretnie,

czy planowo i systematycznie zajmują się wychowaniem dzieci i interesują się
ich nauką, czy nie).

e) Metody i środki.w~chowa':"'cze stosowane przez dom (konkretnie).
f) Jaką rolę przyprsują rodzice szkole i wychowaniu w realizacji swych planów

życiowych w odniesieniu do dzieci (czego chcą od szkoły)? .
g) Stosunek rodziców do nauczycieli i ocena ich działalności: jakiego nauczyciela

chcieliby dla swych dzieci?
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hl Czy rodzice pomagają dzieciom w odrabianiu zadań i w jaki sposób?
i) Czy rodzice dobierają świadomie swym dzieciom towarzystwo, czy interesują

·się tym, co robią po lekcjach, i z kim przebywają?· CŻy świadomie dobierają
dzieciom zabawki? . .

j). Czy rodzice doceniają wychowawczą rolę zabawy, pracy, dobrego przykładu,
odpowiedniej lektury itp?

k) Czy rodzice zaprawiają dzieci do pracy współżycia w zespole, podporządkowy-
wania się itp. '

. 1) Czy dzieci mają w domu odpowiednie warunki wychowawcze i warunki do
odrabiania zadań (książki, miejsce, czas, spokój)? Kto interesuje się odrabianiem
zada il przez dzieci? · · -

ł) Warunki higieniczne domu i kultura życia codziennego dziecka.
m) Jakie wiadomości (prawdziwe czy też nieprawdziwe) o świecie przyrodniczym

i stosunkach społecznych zdobyło dziecko w środowisku domowym? Czego nau­
czyło się z nauki szkolnej (np. czytanie, rachowanie)?

n) Jakie elementy światopoglądowe i jakie pouczenia moralne przyswoiło sobie
dziecko w środowisku domowym?

o) Rola grup rówieśników (ulicy) w wychowaniu dzieci danej rodziny.

III. Char akt erystyk a jednego (dwojga) dziec i d a n e j
rodziny:

a) Wiek a rozwój fizyczny dziecka.
b) Rozwój psychiczny.

1. Ogólny rozwój psychiczny (dojrzałość szkolna).
2. Zainteresowania dziecka (~od wpływem czego ono się rozwija).
3. Uzdolnienia specjalne.
4. Pamięć, uwaga, wyobraźnia, zdolności do samodzielnego myślenia.
5. Postępy w nauce (trudności).
6. Zajęcia (praca) domowe dziecka.
7. Strona uczuciowo-woluntarystyczna dziecka.
8. Poczucie moralne dziecka (poczucie sprawiedliwości, obowiązkowości, stosunek

do cudzej własności, dyscyplina, koleżeńskość).
9. Czy dziecko umie współżyć i współpracować z innymi (przejawy)?

1o. Elementy światopoglądu . dziecka przyswójone sobie w środowisku . domowym.
11.. Wiadomości dziecka o Polsce i świecie współczesnym nabyte w domu.
12. Dziecko na tle klasy.
13. Czym dziecko chciałoby zostać i dlaczego?
14. z kim dziecko najchętniej przebywa i dlaczego
15. Inne uwagi o dziecku (np. przebyte. choroby).

KOMISJA WYCHOWANIA ESTETYCZNEGO

Uchwała VII Plenum KC PZPR w sprawie reformy szkolnictwa podstawowego
i średniego akcentuje m. in. konieczność podnoszenia poziomu wychowania estetycz­
nego w celu wszechstronnego rozwoju młodzieży szkolnej, Projekt reformy szkoły
podstawowej przewiduje w planie nauczania 8-letniej szkoły 160/o globalnej liczby
godzin na wychowanie fizyczne i estetyczne,

WychÓwanie estetyczne wciąż jeszcze należy u nas do bardziej zaniedbanych
odcinków działalności wychowawczej. Tymczasem wykorzystywanie wartości sztuki

J. KWIATEK

scharakteryzować kolegę.
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w nauczaniu i wychowaniu dać może interesujące wyniki, jak na to wskazują pio-.
nierskie doświadczenia pedagogów artystycznych. Wychowanie estetyczne wydaje
się w pełni odpowiadać _ stawianemu w projekcie reformy - postulatowi unowo­
cześnienia treści i metod nauczania i wychowania.

*
z uwagi na skromny zakres istniejących doświadczeń, cele działalności Komisji

zarysowują się w sposób następujący:
I. Analiza aktualnej sytuacji wychowania estetycznego w szkolnictwie ogólno­
kształcącym i zawodowym; zainteresowanie nauczycielstwa problematyką wycho­
wania estetycznego, w nowoczesnym rozumieniu.

II. Pogłębienie teorii wychowania estetycznego i pomoc nauczycielstwu w jego
realizacji: zarysowanie koncepcji wychowania wykorzystującego walory sztuki
i piękna w kształtowaniu twórczych i wszechstronnie rozwiniętych osobowości:
1. W zakresie różnych dziedzin sztuki włączonych do programu nauczania lub

uzupełniających go.
2. W zakresie różnych przedmiotów nauki szkolnej zawierających treści este­

tyczne.

*

Działalność Komisji winna być podzielona na dwa etapy:

Etap I
A. Zgromadzenie informacji i dokumentacji na temat realizowanego obecnie w na­

szym szkolnictwie wychowania estetycznego, a szczególnie nowatorskich osiągnięć
i doświadczeń w tej dziedzinie.
1. Jak przedstawia się realizacja programów nauczania w zakresie przedmiotów

artystycznych?
2. W jaki sposób szkoła wykorzystuje możliwości uzupełniania programów nau­

czania przez różne dziedziny sztuki (audycje radiowe i telewizyjne, przedstawienia
teatralne, nadobowiązkowe nauczanie przedmiotów artystycznych, kółka artystyczne,
zwiedzanie muzeum itp.).

3. W jaki sposób różne dziedziny sztuki służą usprawnieniu nauczania poszcze­
gólnych przedmiotów (historii, geografii, języka polskiego, języków obcych)?
B. Zainteresowanie nauczycielstwa - nie tylko nauczycieli przedmiotów artystycz­

nych - problematyką wychowania estetycznego oraz funkcją różnych dziedzin
sztuki w nauczaniu i wychowaniu młodzieży.
1. Artykuły informacyjne i dyskusyjne na temat szczegółowych zagadnień wy­

chowania estetycznego w Polsce i za granicą.
2. Odczyty i spotkania poświęcone wymianie myśli i doświadczeń na te tematy.
3. Kontakty nauczycieli, szczególnie zainteresowanych teorią i praktyką wy­

chowania estetycznego, z zagranicznymi doświadczeniami w tej dziedzinie.

Etap II
Sformułowanie założeń teoretycznych i metodycznych wychowania estetycznego:

doskonalenie i upowszechnianie najlepszych metod, analiza ogólnych funkcji wy­
chowania estetycznego w nowoczesnej szkole.

Problemy szczegółowe:
A. Wychowanie estetyczne i jego charakter syntetyczny w zakresie:

1. Wieku u c z n i ów : wszyscy uczniowie, młodsi i starsi, nie tylko ci, którzy
przejawiają szczególne uzdolnienia czy zamiłowania artystyczne, winni być objęci
powszechnym wychowaniem estetycznym,
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2. D z i e d z i n sztuki · funk · h ·• • • 1 • CJę wyc owawczą ma me tylko plastyka czy
w szczeg?lnosci rysunek - jak: to często sądzą wychowawcy bardziej tradycjonalni.
(Istotne JeSt wykorzystywanie wartości wychowawczych zawartych we wszystkich
dziedzinach sztuki). . ·

~- Łącze n i_a cz Y n n ej i biernej posta wy estetycznej. W pro­
cesie wychowania estetycznego ważne jest nabywanie przez uczniów zarówno okre­
ślon~ch sp_raw_ności artystycznych (rysunek, śpiew, deklamacja), jak i umiejętności
przezywania piękna sztuki, korzystania z jej walorów kształcących i wychowawczych.

4. K o o r d Y n a c j a w y c h ow a n i a e s t e t y c z n e g o p o p r z e z r ó ż n e
Pr ze dm i ot Y n a uki szk o 1 n ej.· Wychowanie estetyczne winno być realizo­
wane nie tylko na lekcjach przedmiotów artystycznych, ale także dzięki zaakcento­
waniu treści estetycznych w przedmiotach „nieartystycznych" takich jak historia,
geografia,· języki obce.
B. Rola wychowawcza i dydaktyczna ·poszczególnych dziedzin sztuki.

1. Sztuka plastyczna (nabywanie sprawności rysunkowej oraz umiejętności prze­
żywania i oceny oglądanych zabytków).

2. Muzyka (wiedza o muzyce, słuchanie muzyki).
3. Literatura piękna i dramat (akcent na wartość wychowawczą indywidualnej

ekspresji dramatycznej, teatr szkolny).
4. Film, radio, telewizja, płyty (perspektywy wykorzystania tzw. nowych technik

artystycznych w dydaktycznej i wychowawczej pracy szkoły).
C. Analiza wpływu wychowawczego różnych dziedzin sztuki w zakresie:

1. Usprawnienia funkcji poznawczych.
2. Wzbogacenie wyobraźni.
3. Pogłębienie życia uczuciowego i postawy moralnej.

*
Działalność Komisji wymaga powołania szerokiego zespołu' specjalistów zaintere­

sowanych zarówno problematyką teoretyczną wychowania estetycznego, jak i prakty­
ką wychowawczą. Proponuje się podjęcie prac równocześnie w dwóch płaszczyznach:

1. Spotkanie dyskusyjne, indywidualne prace badawcze i analityczne.
2. Gromadzenie materiału informacyjnego w oparciu o obserwację istniejącej

praktyki. Przygotowanie publikacji zbiorczej o wychowaniu estetycznym w Polsce,
w szkołach różnego typu.

Zespół winien składać się ze specjalistów z· różnych dziedzin sztuki i pracować
zarówno w szerszym gronie (dyskusje nad zagadnieniami ogólnymi), jak i w szeregu
mniejszych grup zainteresowanych tematyką bardziej specjalistyczną poświęconą
poszczególnym dziedzinom sztuki i ich wpływom wychowawczym.

I. WOJNAR

KOMISJA WYCHOWANIA SPOŁECZNEGO

I. Cele
1. Opracować główne założenia programowe i metodykę wychowania społeczno­

-politycznego w szkole polskiej.
2. • Opracować wytyczne co do roli i miejsca organizacji uczniowskich, rodziciel­

skich i nauczycielskich w zakresie wychowania społeczno-politycznego.
3. Określić treść i zakres tzw. prac społecznie użytecznych na terenie naszej

szkoły. .
4. Ustalić zasady wprowadzania uczniów w zagadnienia polityczno-społeczne.
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, . • , · l d u w aktywizacji polityczno-spolecz-5. Pomoc nauczycielowi, szczególnie m o em , · . •
nej różnych organizacji i instytucji funkcjonujących. na terenie_ szkoły. 2:wrócić
baczną uwagę na rolę i miejsce ZNP w ramach powyzszych zadan.
II Główne kierunki pracy Komisji

• 1. Kontynuować badania co do „sytuacji wychowawczej szkoły p_olskiej" akL'e~tu­
jąc w tych badaniach szkolę na wsi, szkolę w mieście powratowrm 1 szkolę V., ?uz:I'.~
mieście. Celem przedyskutowania społecznej funkcji' naszej szkoły, wyników JeJ
pracy na danym odcinku wychowania zwrócić w tych badaniach również uwagę na
losy absolwentów.

2. Prowadzić badania drogą eksperymentu pedagogicznego oraz drogą gromadze-
nia najlepszych doświadczeń pedagogicznych co do laicyzacji i procesu wychowania
w naszej szkole. Współpracować na tym odcinku głównie z Tow. Szkoły świeckiej.
Na podstawie tych badań sprecyzować zasady wychowania w duchu naukowego
poglądu na świat i moralności socjalistycznej, szczególnie w odniesieniu do sprawy
wprowadzenia wychowanków w świat zjawisk polityczno-społecznych.

3. Podsumować doświadczenia lepszych szkół na wsi i w mieście w zakresie
tzw. prac społecznie użytecznych. W związku z tym zorganizować szereg konferencji
terenowych na temat: ,,Jak organizuję w mojej szkole (klasie) prace społecznie
użyteczne".

4. Gromadzić doświadczenia nauczycieli co do ujmowania pracy uczniów (pracy
ręcznej, udziału uczniów w.pracy produkcyjnej, na· działce) jako czynnika wycho­
wania społecznego. W tym celu ogłosić konkurs wśród nauczycieli na temat: ,,Praca
uczniów jako istotny czynnik wychowania socjalistycznego".

5. W związku z tym, że niektóre organizacje młodzieżowe oraz szkoły opraco­
wały i wprowadzają w życie programy wychowania, zachodzi konieczność zorgani­
zowania konferencji, której celem będzie ustalenie zasad współpracy w zakresie ·
treści i form realizacji tego rodzaju programów ,na terenie szkoły. Na tej podstawie
wprowadzić doświadczalnie tego rodzaju programy w kilku szkołach na wsi i w mie­
ście. Wyniki pracy tych szkól podsumować na Kongresie Pedagogicznym.

6. W wyniku pracy Komisji przygotować na Kongres Pedagogiczny zbiorowe wy­
dawnictwo pt. ,,Treść, zakres i zasady wychowania społecznego na terenie szkoły".
Na treść wydawnictwa złożą się następujące zagadnienia:
a. Sytuacja wychowawcza w szkole polskiej,
b. podstawowe czynniki wychowania społecznego,
c. projekt programu wychowarlia,
d. główne zasady realizacji programu wychowania,
e. przykłady doświadczeń niektórych szkól.

7. Podsumować prace „Komisji Wychowania Społecznego" w referacie kon­
gresowym pt. ,,Główne założenia i warunki realizacji zadań wychowania · społecz­
nego w ramach nowego systemu szkolnego PRL". Dla przeprowadzenia i pogłębienia
dyskusji nad tezami referatu służyć będą materiały z wspomnianego wyżej wy­
dawnictwa.

W. SZCZERBA .
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1\-llĘDZYNARODOWA KONFERENCJA OSWIATOWA W, GENEWIE

W dniach 3-14 lipca br. obradowała w -Genewie XXIV z kolei między~;rodowa
konferencja oświatowa, zorganizowana przez Międzynarodowe Biuro Wychowania
(BIE) i Organizację Narodów Zjednoczonych dla Spraw Wychowania, Nauki i xoi­
tury (UNESCO). . .

Uczestniczyły w niej delegacje ministerstw oświaty 63 państw, członków BIE,
reprezentujących wszystkie części świata, różne· stopnie rozwoju ekonomicznego
i kulturalnego, różne ustroje społeczne. Pięć spośród nich '(F'ilipiny, Meksyk, Chile,
Costa Rica i Nigeria) zostały przyjęte na członków BIE w toku konferencji.

Przewodniczącym konferencji został wybrany przez aklamację A. J. Markuszewicz,
pierwszy wiceminister oświaty RSFSR, wiceprzewodniczącymi - ministrowie oświa­
ty Pakistanu, Wietnamu, Nigerii, Kolumbii, Costa Riki, Grecji i wiceminister oświaty
ZRA.

Otwarcia konferencji dokonał Alfred Borel, przewodniczący- delegacji szwajcar­
skiej, a zarazem przewodniczący komitetu wykonawczego BIE.

Zagajenie całości konferencji stanowiły referaty wygłoszone na pierwszym plenar­
nym posiedzeniu przez Rene Maheu, · dyrektora generalnego UNESCO, oraz przez
prof. Jean Piageta, dyrektora BIE.

Pierwszy z nich omówi! szczegółowo dotychczasową oraz planowaną na najbliższe
lata działalność UNESCO w dziedzinie wychowania- i oświaty, podkreślając duże
osiągnięcia i stałe zwiększanie jej zakresu. Referat prof. Piageta dotyczył uspraw­
nienia trybu prac konferencji w związku ze zwiększającą się z roku na rok liczeb­
nością jej uczestników oraz uzasadniał wybór tematyki na tegoroczną sesję.

Posiedzenia plenarne poświęcone były omówieniu w oparciu o· dostarczone przed
rozpoczęciem konferencji pisemne sprawozdania - całokształtu rozwoju oświaty
w poszczególnych krajach w r. szk. 1960/61. Dwa tematy,' a mianowicie „Organi~acja
szkoły o jednym nauczycielu" i „Organizacja wychowania przedszkolnego" stanowiły
przedmiot kolejnych obrad dwu sekcji, grupujących po jednym przedstawicielu
każdej delegacji, pod przewodnictwem wybranych na konferencji sprawozdawców -
specjalistów w tych dziedzinach. Zadaniem każdej z sekcji było przedyskutowanie
przygotowanego przez organizatorów wstępnego projektu, tzw. ,,rekomendacji", która
po opracowaniu przez wyłoniony spośród zebranych 7-osobowy komitet redakcyjny
została ponownie przedyskutowana i ostatecznie przyjęta na plenarnym posiedzeniu
konferencji.

Rekomendacje te stanowią zbiór tez, obejmujących całokształt podstawowych
zagadnień ustrojowo-organizacyjnych, jak również form i metod pracy w danej
dziedzinie szkolnictwa. Projekty ich zostały przygotowane na podstawie wyników
ankiety, opracowanej przez BIE i rozesłanej w r. ub. do kilkudziesięciu krajów.
Analiza odpowiedzi nadesłanych przez sześćdziesiąt kilka państw, uzupełniona do­
datkowymi materiałami statystycznymi i .informacjami zebranymi przez UNESCO

. z ponad 100 krajów, pozwoliła projektantom dokonać zestawienia porównawczego
istniejącego w różnych krajach stanu i ująć w formę tez te z ich doświadczeń,
które są wyrazem tendencji dominujących we współczesnym świecie i rćwnocześnte
odpowiadają wymaganiom nowoczesnej pedagogiki i psychologii.

Formułując projekty- obu rekomendacji liczono się z ogromną rozpiętością wa­
runków gospodarczych, politycznych i ustrojowych, a w związku z tym i stopnia
realizacji powszechności nauczania w różnych krajach; wzięto pod uwagę realną
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• • · · h tulatów zwłaszcza ich przydatnośćmożliwość wprowadzenia w zyc1e stawianyc pos • . .
dla krajów, w których system oświaty jest jeszcze słabo rozwinięty. • ..
To liczenie się z konkretnymi warunkami i dotychczasową praktyk~ roznych

krajów wystąpiło sztzególnte mocno w czasie dyskusji. nad rekomendacją nru 52,
dotyczącą organizacji szkoły o jednym nauczycielu.
Jak stwierdził w swoim referacie dyrektor generalny, p. Maheu, sprawa szkoły

o jednym nauczycielu jest problemem dotyczącym dziesiąt~ó:" milionó:" dzieci
zamieszkujących tereny wiejskie o małym zagęszczeniu ludności. ":'spomn_1~na ~n­
kieta BIE wykazała że szkoły tego typu są bardziej rozpowszechnione, niz mozna
było przypuszczać; istnieją one w 840/o krajów, które nadesłały odp?wiedzi. I -:-- co
ciekawe - są szczególnie liczne w krajach uważanych za przodujące, w których
została w pełni zrealizowana zasada obowiązku szkolnego, jak np. Australia (domi­
nujący typ szkoły), Stany Zjednoczone, Szwajcaria, Francja. świadczy 'to o istotnej
roli tych szkól w realizacji powszechności nauczania, w walce z analfabetyzmem.

Biorąc pod uwagę istnienie znacznej liczby szkół o jednym nauczycielu, konfe­
rencja stanęła na stanowisku, że szkoły te powinny być przekształcane na szkoły
„kompletne", dające dziecku ten sam zakres nauki, który uzyskują ich koledzy
w szkołach wyżej zorganizowanych.

Z dwu możliwych rozwiązań: zbliżenia dziecka do szkoły wyżej zorganizowanej
przez dowożenie go lub umieszczenie w internacie bądź zbliżenia szkoły do dziecka ·
przez tworzenie małych placówek o jednym nauczycielu - na pierwszy plan -
wysunięto drugie z nich. Uznano takie rozwiązanie za bardziej realne, a w trudnych
warunkach wielu krajów zacofanych dające dzieciom wiejskich terenów jedyną
możliwość ukończenia pełnej szkoły podstawowej.
Propozycja naszej delegacji, by rozwiązanie takie postulować tylko wówczas, gdy

dzieciom korzystającym z niekompletnej szkoły o jednym nauczycielu nie można
zapewnić kontynuowania nauki w. szkole zbiorczej, nie znalazła dostatecznego po­
parcia. Podkreślano wielokrotnie w toku dyskusji - znalazło to również wyraz
w uchwalonej rekomendacji - że pomimo swych braków, szkoła o jednym nauczy­
cielu ma szereg poważnych walorów z punktu widzenia pedagogicznego i społecznego.
Walory te to przede wszystkim nieodrywanie dziecka od rodziny, możliwość indy­
widualizowania pracy z nim, ciągłość oddziaływania wychowawczego, ściślejsza więź
z rodzicami i środowiskiem.

Pozostałe tezy uchwalonej przez konferencję rekomendacji nr 52 dotyczą różnorod­
nych środków, jakie należy stosować dla zmniejszenia izolacji nauczyciela i uczniów.
Pośtuluje się więc różne formy pomocy i instruktażu, doskonalenia, kontaktów
z innymi szkołami; dostosowanie lokalu i wyposażenia szkoły do specyfiki jej pracy,
jak również maksymalne polepszenie warunków bytu nauczyciela (m. in. przez
zapewnienie opieki lekarskiej, mieszkania, możliwości wyjazdów, odpowiednich do­
datków za kierownictwo itp.).
Obrady drugiej sekcji, poświęcone organizacji wychowania przedszkolnego, zagaiła

i prowadziła p. Herbiniere-Lebsrt, reprezentantka Francji, wiceprzewodnicząca świa­
towej Organizacji Wychowania Przedszkolnego, powołanej do życia w Pradze
w r. 1948.

Problem ten znalazł się na porządku dziennym międzynarodowej konferencji
oświatowej w Genewie po raz pierwszy od czasu wojny.

Uchwalona „Rekomendacja w sprawie wychowania przedszkolnego" nosi kolejny
nr 53 i jest drugim tego rodzaju dokumentem. Pierwszy - rekomendacja nr 17 -
uchwalony został tuż przed wojną w 1939 r. na ósmej sesji analogicznej konferencji.

Rekomendacja składa się z ośmiu rozdziałów, obejmujących całokształt istotnych
dla wychowania przedszkolnego problemów.

Wiele uwagi poświęcono na konferencji przede wszystkim podstawowemu za­
gadnieniu, jakim jest funkcja społeczna wychowania przedszkolnego. Zarówno



w referacie wstępnym, jak w dyskusji i w_ tekście rekomendacji mocno podkreślona
~o~tała „konieczność zapewnienia dziecku od lat najmłodszych wychowania sprzy-
rającego jego pełnemu rozwojowi". ,

Stwierdzono, że rodzina, nawet w najlepszych warunkach, nie jest w stanie
sama zaspokoić wszystkich potrzeb wychowawczych dziecka. Potrzebna jest jej
pomoc w formie instytucji wychowania przedszkolnego która ułatwia dziecku
przejście od życia rodzinnego do życia szkolnego, sprz~ja wczesnemu wykryciu
wszelkich zaburzeń rozwoju fizycznego czy umysłowego, przyzwyczaja dzieci od
wczesnego wieku do współżycia z innymi dziećmi.
Jest rzeczą charakterystyczną, że mocne podkreślenie wychowawczej funkcji

przedszkola nie przesłoniło uczestnikom konferencji jego roli opiekuńczo-socjalnej.
Zarówno referat wstępny, jak i dalsza dyskusja stwierdziły wzrost w społeczeń­

stwie współczesnym roli przedśzkola również z punktu widzenia sytuacji kobiety
pracującej i obciążonej rozlicznymi obowiązkami domowymi. Znalazło to wyraz
w szeregu tez rekomendacji, np. w postulowaniu ścisłej współpracy między czyn­
nikami oświatowymi a służbą zdrowia i opieki społecznej, w wysunięciu na plan
pierwszy rozbudowy przedszkoli na terenach, gdzie stosowane jest na większą
skalę zatrudnianie kobiet (w mieście i na wsi). Oba elementy funkcji społecznej
przedszkola były widziane przez ogromną większość zebranych jako występujące
w warunkach współczesnych łącznie i w coraz większym nasileniu.

Stanowisko delegacji nie było pod tym względem jednolite. Niektóre z nich
(np. przedstawiciele Argentyny, Hiszpanii i innych państw o zbliżone] pozycji
politycznej) skłonne były ograniczyć korzystanie z przedszkoli do dzieci matek
„zmuszonych" pracować zawodowo. Odmienność stanowiska w tej podstawowej
kwestii rzutowała. i na ich stosunek do innych zagadnień, przede wszystkim do
drugiej z kolei istotnej sprawy, która wywołała ożywioną dyskusję; była to miano­
wicie sprawa stosunku między publicznymi i prywatnymi instytucjami przedszkol­
nymi. Większość delegatów przyjęła zasadę prowadzenia i finansowania przedszkoli
przez władze oświatowe jako instytucji o charakterze publicznym, sprowadzenia
roli. placówek prywatnych do uzupełniania sieci tam, gdzie jest ona niewystarcza­
jąca, podkreślając przy tym konieczność nadzoru władz oświatowych nad całością
poczynań w tej dziedzinie, Stanowisko delegatów wspomnianej grupy państw,
którzy postulowali pełną swobodę rozwijania przedszkoli prywatnych, odpowiada
faktycznej· sytuacji większości państw kapitalistycznych, gdzie wychowanie przed-

. szkolne jest w znacznej mierze, a w niektórych z nich nawet całkowicie zależne
od inicjatywy prywatnej - znajduje się głównie w rękach zakonnych stowarzyszeń
charytatywnych. Nic też dziwnego, że w czasie ostatecznego głosowania nad całością
projektu znalazł się jeden delegat, który glosował przeciw; był to delegat Waty­
kanu.
Uznanie wielkiej wartości przedszkola z punktu widzenia wychowawczych po­

trzeb dzieci znalazło wyraz w szeregu tez rekomendacji. Postawione zostały w kon­
sekwencji odpowiednio wysokie wymagania co do przygotowania pozycji społecznej
wychowawczyni i organizacji nadzoru, Wykształcenie równe co do poziomu z wy­
kształceniem nauczycieli szkół podstawowych, co najmniej równe z nimi upraw­
nienia, możność przechodzenia wychowawczyń do pracy w szkole - oto podstawowe
postulaty zawarte w tezach dotyczących kadr pedagogicznych.

Warto w związku z tym zaznaczyć, że wprawdzie co najmniej w połowie uczestni­
czących w ankiecie krajów warunki pracy tych dwu kategorii pracowników są
różne i wynagrodzenie wychowawczyń jest nieco niższe niż nauczycieli, a wymiar
czasu pracy większy, istnieją jednak i takie kraje (np. Francja, Szwajcaria, Anglia),
w których nastąpiło pełne zrównanie pod tym względem. Jest również kilka państw
(Jugosławia), gdzie wychowawczynie otrzymują - prócz wynagrodzenia równego
nauczycielskiemu - specjalny dodatek.
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Zdaniem uczestników konferencji, całokształtem spraw wychowania _przedszkol­
nego powinien zajmować się z ramienia władz oświatowych specjalny organ. Nadzór
nad placówkami przedszkolnymi - jeśli tylko jest to uzasadnione ich liczebnością -
powinien być wykopywany przez specjalistów; jeżeli jest to niemożliwe - przez
inspektorów szkolnictwa podstawowego, odpowiednio w tym celu przeszkolonych.

Pewne różnice zdań zaznaczyły się równi~ż wśród uczestników konferencji w spra­
wach programowo-metodycznych. Dotyczyły m. in. stosunku do nauczania dzieci
w wieku przedszkolnym, _ Wypowiadając się przeciw wprowadzaniu w przedszkolu
nauczania w ścisłym znaczeniu tego słowa, tj. nauki pisania, czytania i rachunków,
uchwalona rekomendacja dopuszcza jednocześnie możliwość stopniowego pośredniego
wprowadzania dzieci w te „techniki szkolne"..

Podstawowy postulat - to .przede wszystkim oparcie pracy wychowawczej
z dzieckiem na jego aktywnym działaniu, najczęściej przybierającym formę zabawy;
udostępnienie mu różnych możliwości ruchu i środków wyrazu artystycznego.

ścisłe współdziałanie z rodzicami traktowane jest jako sprawa zasadnicza w wy-
chowaniu przedszkolnym. · . . .

Wychowanie przedszkolne widziane jest coraz powszechniej jako wstępne ogniwo
systemu szkolnego, które powinno w perspektywie ogarnąć ogół dzieci.

Z. WOZNICKA
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3/\BAP)\ <MEMl1HI'

IIPOBJIEMA HArJIH,Il;HhlX Y1IEBH1IX IIOCOBilH B PEq>OPMMPOBAHHOM
IDROJIE

B CB/18H C nepecrposxon CHCTCMbl aaponaoro o6pa80BaHHII H BOCITHTa111rn: B Ilorrs­
me OI(a3aJIHCb a1,TyaJII,Hbl.MII c11ep;y10n:vrn npoóaeuu: nonroronxa Y'lHTClICH I( BblITOlIHC­
IlIIIO IlOBblX aap;anHfr H cóecne-renae nmonsi TaKII.MH )J;H)J;aKTII'l0CKIIMH cpencrnaxa, 'lTOÓbl
.MOJKHO 6b!Jro ycnemno BblITOJIH.f!Tb nce ee aap;ai:rH.

B paapemeHHH. npoóneusr nop;rOTOBK!I Y'lHTellel1 ITOMOJK0T pa3B.11Ba!O!Ila.lIC.II Te opaa
o6y'leHJl.fl, yxaasmaiomaa pons aJ(TIIBHOCT!I y'lan:(IIXC.fl B nponecce Q6y'l0HII.II, pa3B!IT!I.II
HX caMOCTO.f!TClibHOCT!I xsmmenaa ll )];0/ITClibHOCTII.

Ilpo6neMy oóecrre-reaaa peq>OpMHpOB'lHHOfi IIIKOlibl narll.fl)J;Hb!MH yi:re6Hb!MH noco-
6H.f!Mll narto paccxarpnaars Ha OCHOBamrn HOBOfi recpaa otiyxenaa. <I>ym,11n.11 aaraazrasix
Y'lCÓHb!X IIOCOÓH}i B CBeTe 3T08 TeOplUI Tpe6yeT IIpHÓlllIJKCHH.fl yi:ralilHXC.fl K peam,Hb!M
J!Bll0H!I/IM IIpHpO)J;bl II OÓlil0CTBCHHOJ.i: )];0/lTCllbHOCTH, xoropue OHH H3Y'laIOT, a TaKJKe npn-
6mrl!teHH.fl y'IalilHXC/1 I( JKH3Hll II ,r, !IX npaxm-recxoń )];0/lTCllbHOCT!I. Haraanasre yi:re6-

_Hbl0 IIOCOÓ!I.fl )J;OlIJKHbI crrocoócrnoaars B pa8BHT!I!I MblllilI0HII.fl Il Manya11bHblX yMeHH:fi.
C 3TOi:t TO'lKll: speaaa aarnanaae yi:re6Hbl0 nococaa MOJKHO nonpasnenars Ha Tp!I

rpynnsr: 1) rroaoraiomne nponeccy Il08HaHII.fl nyTeM IlOlIHOi:t aKT!IBH8aUlllI BOCIIpHHTII.II,
MblllilI0HH.II H p;e.fITClibHOCTH (sxcnonarsr, MO)J;0JIII, npaoopsr, srarepaaau, lIHCTpyMeHTbl
)J;JI/I 11a6opaTOpHbIX, TCXHH'l0CitHX H npaKTH'l0CKHX aanaraż), 2) onocoócrayiomae o6y­
'l0HHIO C orpaaaxeaaoż aKTHBHOCTb!O B HaÓJIIO)J;0HHH H Mblllill0HIIH (xapraasr, p;Haq>IU!b­
Mbl, T0ll0BHA0HH0, KHHO li 8BYIWBb10 cpencrsa: nnaCTIIHKH, aameroęoa, panno), 3) or­
paaaxaaaiomae a1,TIIBH00 o6y'l0H!Ie B o6naCT!I aaaaaaa C!IMBOJIH'l0CK!IX cpencrs II Mbl­
llilIBHH/I (zaprsr, TCXHH'l0CK1Ifi pncyao«, p;IIarpaMMbl, CX0Mbl H ClIOBHbl0 T0KCTbI). B i:lTHX
rpynnax p;ei:tCTBHC OTAClibHb!X BHAOB naraanasix yi:re6Hb!X rrocooaa paarpaaaxeao B aa-
BllCHMOCTII OT HX xapasrepa.
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C WYHKUHe ll narmI)l;HhIX y'l.e6HhIX noccean esnaana ax CTpy1nypa. Ilaatioaee xa­
paurepnsnra 'l.OpTa:r,rn CTpy1,Typhl OT)l;ellhTiblX Bhlmey1rasaTITihlX rpyrrrr llBJ!JIIOTCll cne­
AYIOII.\Ile: nepsaa rpyrrna _ 1) IlOJllłBaJieBTHOCTb '!aCTeJt, 2) _cTan)l;apTHblC paauepsr, 3) co­

npeaeaaue WOPMhl, 4,) 1111iHl'IaTIOpTibl0 WOpMaTbl, 5) COCT3.BJ!lIIOII.\H0 lWMITJieKTbl, 6) onepa­
THBHOCTb B ynorpetiaeaan; sropaa rpyrrna - a) oco6eHnOCTH AHA~ICTH'ICC!Wfl xapranu:
1) peaJIHCTH'l.eCKOe naoópaxenae, 2) THilH:HOCTb H8?6paJKa0MhlX rrpep;MeTOB, 3) Ba1Knef1-

mae npemreru B nenrpe xapraasr, 4,) aaxmre nerana aa nepnox nxane, 5) acrenrsec,
mrn Ka'!eCTBa, 6) npaonoccrinearrsre IC ypoBHIO y-ramaxca; 6) oco6eHHOCTH )l;Uapnm,Ma,

KHHOKapTHHbl, reneuaneaaa: 1) CBll3b ornensnax rcaprna B JlOClIC)l;CTBeHHOM, renern-rec­
KOM HJ!ll upoóneuaoa nopsnue; TpCTb51 rpymra - )l;OCTYJJHOCTh ennaannaa C ypoBJJOM

y'l.all.\IIXCll,
Paapatiorna miana cna61KenHll mxon B rrarnanasre y'l.e6HhlO nocoćan ncnxna 61,1Tb

OCHOBaHa Ha rmarensaoa aaanaae nrsonsnoa nporpaMMhl, ~YHJCI(HH namanaux Y'IOÓ­

Hb!X nocoćaa B nponecce o6y'lennll li MeTO)l;OB oóy'lel!Hll COOTBCTCTBYIOII.\HX rpeóosa­
HHllM HOBOil: CHCT6Mbl oripaaosaaaa, Heo6XOAHMO Ha)l;O 6y)J;eT nponecrn nponepxy rrpn­
ro;a;HOCTH JJJiaHHpOBaHHhlX namannax y'l.e6HhlX nocotian n mKOJibROil: npasrnxe, a TaIOKC

onpenenars xparepaa ax oneaxa.

lliAPilllll KPAB'l lil(

ćf>1131iPIECROE BOCII11TAH11E B PEil>OPM.0.POBARHo:t'I IDIWJIE

3aKOH o nepecrponse CHCTeMhI otipaaoaanaa li BOCIIHTaHHll n lIOJibCJ(Oli Haponnoń
Pecny6nirne aaxaamraaer Ha scex pa60THHIWB npocseuienaa orrpenexennue oónaannocnr,
caaaaaaue c npaB11n1,n1,rn wnaH'l.ec1rnM paanaraex H BAOPOBheM y'lall.\l!XCJI. Heo6xop;1rno

yi&e ceil:qac o6paTHTb BHHMamrn Ha TO, Kale STH OÓll3anHOCTH BhlIIOJIHJl!OTCJl B HaCTO·

muee BpeMll II KaK ;D;OliiKHhl 6hlTb Bbl!IOJIHeHbl n peqiopMHponaHHOfl ill!COJie.

Cy!I(eCTBYIOT em;e ne;a;opaayMeHHll, OTHOCJIJI(HeCll K ·Tepmrnonormr li K caMOMY ,!IO·

Hl!THIO: 4J113H'IeCKaH KYllbTypa. O'lenh '!aCTO ee paccMaTp)rnaeM lIHillb !tal( rrpe;a;MeT o6y­

'l6HHll, a 1Ip0BO;D;H pa3Hble BH;D;bI Wlł3H'IeCIC!!X llOJJ;BHlKHh!X ynpalKHeHHfl, C'IHTaeM OÓy'l.en_He

ABHraTelihHblM yMeHllHM cat!OUOJibJO. 0)l;na1rn Bee JIO;D;BHlKllb!e ynpa,1merrllll Jlllllll!OTCJI

JIIIIIlb cpep;CTBOM p;nsi ;a;ocmJKeHHll uena <P,rn1cyJihTyp1,1. <1ina1cynhTYPY Ha;a;o BHAeTh 1caK

CliCTeMy BOa;a;etlCTBHll BCCX rex cpe)l;CTB, ICOTOpbre m,IeJOT BJIHllHHe Ha 11paBJ1JlbHOC qinan­

'I0CK00 pa3BHTH0 yqalI(HXCll, na y1cperrnemrn HX 3/l;OpOBhH. Mbl pacm,raTpHnaeM 3/J;OCb

CJiep;yroru11e CTOpOHbl: BOa;a;yx, COl!Hl(e, BOAY, JllłTamre H COOTBCTCTBYIOJI\HC C;OTnonieHH/1

Mentp;y TPYAOM H OT;D;h!XOM. 'l'OlibKO na OCHOBaIIHH CO)J;e}iCTB!łSI 8TlłX qia1ttopoB )l;elicTBHe

ABHJKeHlłll KaK O;D;HO H3 BaJKne1łmHX cpe)l;CTB MOlK6T HaM ;a;aTb COOTB<lTCTBYIOII.\YIO 1cap.

THHY B03;a;eil:CTBHH mKOJibl li BOCIIIITaHHll na Hamero BOC!IHTannmta. Ha)l;O Ta!tlKe IIOM·

HHTb O TOM, '!TO, BCe 3TH qia1ciophl Boa;a;etl.CTBYJOT Ta!OKe H na IICHXHKY namero BOCilW

TaHHHKa, IlOSTOMY HHOr;a;a ronopnM O )l;etlCTBHll WH3H'l6CICIIX, ifinanoJiorn'leC!CIIX II npH­

XH'leCKHX qiaKTOpOB.

IloaTOMY HOBall peiJlopMHpOBannaa ill!COJ!a AOlllKHa 6b!Tb Tałt opranHBOBana, 'IT06hl

Morna y1cpenJIHTb ;a;eficTBHe BCCX STHX cI,aKTOpOB, KOTOphie IlOJ!OlKHTCJibHO BOl!)l;BllCTBYIOT

Ha WH3H'leCKOe pa3BHTHe H a;a;opOBbe namero BOCII!'.!TaHHl!lta, a ocrra6irn.Tb p;etl.CTBIIC TeX

cJ>aKTOpon, KOTOpb!e MOryT HMeTh OTPHUaTellbHOe Bl!Hllnne. 3a;a;arr11e STO He HBlllleTCH

nerKHM H rroaTOMY yze B nacTOHJI\06 ll peirn , ICOr)l;a ll)l;eT llO)l;rOTOBKa I( peqiopMe ill!COJ!bl,

ua;a;o 06 8TOM AYMlł.Tb,
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'IECJJAB /(OJll1HCl(H

IIPOII3BO,lI;IITEJLbHI:iifI TPY,II; Y1IAIIJ;IIXCJI OBIIJ;EOBPA30BATEJII:,H1IX
IIIIWJI B CCCP

Ilpoaanonarensnsnt Tpyg y'!ailjllXCll coneTCICHX oómeoópaaosarem.nsrx Jl(KOJI .!,lOlKHO

noapaaneanrs na 2 aransr, OTlIII'!aIOJ1(lleCJI OT ceóa: I) }l;Jill Y'l61IHKOB V - VIII xnaccos

ll 2) }J;llll y'!ailjllXCJI IX - XI KllaCCOB.

Ilensio uepsoro aanaerca pa3BHTHe T6Xllll '16CICOrO MhlmJieHH/I, KOHCTPYKTHBHbIX CIIO·

cooaocren, a raroae noopyxenae yxaruaxcn 06Jl(eT6XHIPieCKllMll , C6JibCJCOX08HJ!:CTB6HHbIMH

3Hanmum II yMeHIImm, CB/13aHHh!Mll C ):\OMaIIJHIIM X03HJ!:CTBOM; Bb1pa60TKa o6m;eJ!: KYJib·
rypsr ll ynaxenaa K Tpyp;y.

Bropoż - IIpOAOJIJKaeT OCHOBHY!O J\lh!CJih rrepsoro arana C T6M, "'!TO ero oómeno­

JillT6XHTI'leCKlllt xapaxrep IIOCTeIIeHHO pacumpaerca MOHOT6XHH"'l6CKHMII 3HaHJI/IMH H Bhl·

11yc1rnmrn '11-rreTHeli cpennen IIl!COJ!b! I:pOMe aTTeCTaTa 3peJIOCTH, ICOTOpbIJ!: p;aeT HM npano

Ha nocrynaenne B Bh!CIIIlle y'le6Hhle aaaenenaa, rrorry'!aIOT rrpaKTII'l6CKYID" npoęeccao­

nansnyro TPYI\OBYIO 110):\fOTOBKy IIO rrpOll3BO}l;CTB6HHOJ!: cneuaansrrocra,

Hexoropan paannna nporpaxxu I\Jill V -VIII nnaccos 3aBHCHT OT: I) nona (neso-r-
1m aanmraIOTC/1 goMaIIIRHM X031IllcTBOM, MaJib'l llKH "pa60T810T B illKOJibllhlX xacrepcxax),

2) cpensr, a xoropon naxonnrcn rusona, B roponcxax nneonax na'!Hrral! c VII saacca
O'rBO):\llTC/1 60JibIII6 npeuena na paóory B xracrepcicax, B ceJibCKHX msoaax - na cens­

CI(OX08l!liCTBeHHhl6 H canouonxecxac pa60TbI,

Ilporpaxnra p;rrll V - VII xnaccon npenycaarpaaaer aaH/ITIIH n MacTepcKrrx H n ceas,
CI:OM X03/IiicTBe, o6m;ecTB6HHO IIOJI631Iblfi TPYA, a rareae rrpOH3BO}l;CTB6HHY10 rrpaKTHKY

BO spexa JieTHIIX IlaHIIKYJI.
3aH/ITIIJI B IIJ I(OJihllbIX nacrepcnnx B OCHOllllOM 3aJtlIIO'!aIOTCH B cnenyromesr : o6pa­

óorxa nepena II sreranna, II3fOTOBlleHII6 rexaaxecaax MO}l;6JI6ii KaK CO"'!eTaHH6 yMeHHil

rro o6pa6oTJte nepena H Mernnna.
B C6llhCICOM X03llilCTB0 y'!am;necH ne,n;yr pa60TbI OllhlTHO • accnenouarem.cxoro xa­

paxrepa, yxaJKHBaIOT aa paCT6Hll/lMII; ,n;oMaIIIHIIMll lKHBOTHhIMll li IITHIIaJ\IJI .

Ha rrpa1,TII'16CI:IIX 3aH/ITHHX !IO ,n;oMamHeMy X03/lfiCTBY ,n;eBO"'!Kli y-qaTCH BapHTb

IIHJI(Y, IIIl!Tb o,n;eJKgy, rrpOH3ll0/\IITb y6op1ty IIOM6ID;6Hllfi. .
06m;eCTB6HHO IIOJI63Hhlfl Tpy,n; illKOJibllliKOB rrpHH!IMaeT pa:mocroponmoro ,1;6/IT6Jlb·

l!OCTb y'!aJ1(UXC/I ll 3aBHCHMOCTll OT aKTyaJibllhlX rrorpe6HOCT6fi illKOJihl, rrpep;npHl!TIISl HJIH

C6llbC!(Or0 X03!IfiCTBa, B KOTOpOM MOl!0/\6lKI, rrpOBO/\IITb npoll3B0}l;CTB6HHYIO npaKTIIKy.

;JJ;nyxHe,n;errhHa/1 HpOII3BO,n;CTB6HHaJI rrpa1,rmm BO Bpe~III JI6THHX KaHHKYJI (c H!OHH

,n;o J(OHija anrycTa), Bhl!IOJIHlleMa!I y'!aJ1(HMHCII, HMeeT pa3Hhle Bll/\hl Tpyp;a B MaCTep­

c1mx HJIH B C6JibCKOM X03!IHCTBe. Uellb!O rrpOH31!0/\IlT0JlbHOro Tpyp;a y'lail.lHXC/l HBJIH6T­

C/I, M6lK/\Y rrpo'IHM; nerrpephlBHOCTb pa6oT, na'!aTbIX B TC'ICHH6 y'!e6noro rop;a, a 668

KOTOphlX rrpOH8B0/\CTBO MOrJIO 6hl I!OHCCTH YJ1(6p6.
B nporpaMMe /\Jlll IX-XI KJiaCCOB gaeTCH rrepe'16Ilh pa3HhlX BH/\0B rrpOH8BO}l;liT0Jlb.

Horo Tpyga y'!am;HXC/I B aaBHClIMOCTH OT crre11naJibHOCTll, KaKyIO ,n;o6pOBOJibHO Bh!6rrparor

ce6e y'!aJ1(H6C/I. IIpegycMOTpeno B Heit Teopern'!eCKYIO II rrpaKTll'l6CKYIO no,n;roTOBKY

K orrpe,n;erreHnolt crre11rraJibHOCTll B ep;UHCTBe c rrporrnnop;llTCJibllhlM Tpyp;o:r.r .

Bne,n;eH1Ie rrponanogHTerr1,noro rpy,n;a y'laJ1(rrxc11 B 06m;eo6pasonaTen1,n1,1e Il.lKOJihI KaK
neOT'.ó0MJieMOfi '!aCTII COBpe:r.renuoro o6m;ero 06paaonann11 HBJil!eTC/l H6COMH6HHO CMCJihlM

Ha'IUHaHII6M, BhI8hlBaIOJ1(UM MHOro aa6oT u Tpyp;HOCTeit. Ho 8TO KalK6TCSl rrpaBIIJlbHb!M

II BhlfO):\HhlM, IIpHHHMaH BO BHHMamre Tal( YMCTB0HH00, npaBCT6HH06, q>li8li'l6CK06 II p;allte

8CT6Tll'ICCK06 pa8BllTll6 COBp6MCHHOfi MOJI0]:\6lKII, KaK H ocyJ1(eCTBJ16HII6 aap;a-q, CTO/IlJ.IHX

rrepe,n; pearrJisaropaMH HaMe'!eHHhlX mrarron.
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All<l>PE,I( Bllllhl(E

CBH3:b illROJihl C :IK0.3H1IO li IIPOI13BO,li;C'l'BOM
B C0101AJI0.CTI11IECRI1X CTPAHAX

Uem,IO COl!IIalIRCTH'IeCKHX CTpaH asaaerca paaaaż ana II08,I(Hliit IIepeXO,I( OT co­
:a:n:aJJH8Ma H KOMMYHH8MY- - B aaBHCHMOCTH OT ycJJOBHfi p;aHHOli crpamr,

3Tl!: nena MeHlllOT CTpyKTYPY llpOH8BO)J;CTBa H OTROmenHe 'ICJIOBeKa K npOH8BO)J;CTBy,
Mexaaaaąnaa H aurcaaraaanaa IIpOH8BO)J;CTBa 6yp;yT BCe B 6oJJee mnpoxoa pa3Mepe
ocaoóoxnan, xenonexa or raaenoro 9!H3H'!ec1rnro rpyna H nepenanars eMy oónaaanocrn
perynaponanna H soopnaaanaa ncex MamHHHh!X CliCTeM.

Banaxa co:a:1rnJIHCTH'leCKOfi illKOilbl COCTOHT B TOM, 'IT06bl p;aTb y'lallllfl',[CSI mupmrne,
:aMeJOlllee npaxraxecxoe npmreaeaae, oópaaonanae, ocnonanaoe na npnaunrre coenn­
HeHHSI o6y'leHHSI C npOH8BO)J;HTeJJbHb!M Tpyp;OM H BJ(Il!O'l6Hlie nonpacraioniero 'noxoneaan
B 061llCCTB8HHO IIOlIC8Hhlił Tpyp; )J;llll sceorpoaaea IIO):\rOTOBJCH MOJJO,IJ;elKH JC lKH81IH B 00-
naanacraxecxox 061lleCTBe. ;r:(eJJO .B TOM, 'lT06bI y'lalllli6Cll IIOlIY'!HlIH npo'snue anannn
:a pa8BHBam1 CBOił cnocoóaocra li yMeHHSI. .

CylllHOCTbIO conaaaacrasecsoź llJ(OJ!b! llBJJlleTCJI IIOJJHT8XHH'leCI(06 o6y'leHH6 lf BOC­
IIHTaHIIe nyTeM ocymecraaeaaa npannana CBll8If illKOllbl C COI1HaJJJICTH'!eCJrnM rrpOII8BO):\.
CTBOM, a raxe ep;HHCTBO TeOpHH H rrpaKTHICH. .

IlOJIHTeXHH'l6CKOe oópaaonaaae JIBJJJieTCJI nepaapuaaoż '!aCTIO oomero o6pa30BaITHll,
a TaKlKe OCHOBOl!: npo~eCCHOHaJJbHOfi nonroroasa, IlyTeM IIOJIHTeXHH'leCICOro oópaaosa­
HHJI H BOClIHTaHHSI y'!alllHCCSI npaoóperaior OCHOBHhle YMCHHll li CIIOC06HOCTH neońxo­
)J;HMbie )J;JJSI 6YAYlllCfi paóorsr B IIpCH8BO)J;CTBil.
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E, FLEMING

THE PROBLEM OF AUDIO-VISUAL AIDS IN THE REFORMED SCHOOL

With regard to .the reform of schooling and education in Poland there are actual
problems of how to prepare teacners to the new tasks and which didactical aids
are needed for school in realizing these tasks.

The solution of the first problem of how to prepare teachers will make easier
the theory of teaching, which points out the need of aętivizing pupils in the process
of learning, developing their selfthinking and selfproceeding.

The problem of how to equip the reformed school in audio-visual aids should
be revised on the base of the new teaching theory, The -function of audio-visual
aids in the light of this theory depends upon approaching the nature and social
reality to pupils and brlnging them closer to life- and practice. The audio-visual
aids have to develop the activities of perception, thinking and manuał skills.
From this point of view one can divide the audio-visual aids into the following
groups: I) intending for comprehension processes through the full activizing of
perception, proceeding and thinking (specirnens, models, tools and instruments for
laboratory, technical and manuał works), 2) making possible learning with limited
activity of perception and thinking (charts, filmstrips and slides, television, motion
pictures and audial aids: records, tape recorder, radio), 3) limiting active learning
to the analyze of symbolic aids and thinking (maps, technical drawing, diagrams,
schemes and text). In these groups the functions of individual kinds of audio-visual
aids differ in their nature.

With the function of audio-visual aids is [cined their structure. The most
characteristic features of individual groups of audio-visual aids are as follows:
first group - · 1) polyvalence of parts, 2') standarized dirnensions, 3) conternporary
forms, 4) minature sizes, 5) coming out in complete sets, 6) easy to use; second
group - a) the features of didactical picture: 1) realistic grasp, 2) typification of
features in demonstrated things, 3) more important things in the center of the
picture, 4) important details on the first plan, 5) esthethical values, 6) adjusting
to the level of pupils, b) the features of filmstrips and slides, motion pictures,
television program - 1) joining together individual pictures in the causially­
-consequent, genetical or problernatical order; third group - is adjusting to the
level of pupils.

Elaborating plans of school equiprnent rnust be based on the sharp anaiyze of
curriculum, functions of audio-visual aids in the process of teaching and methods



151

of teaching according to the needs of the new teaching system. It will be necessary
also to examine in school practice the usefulness of the being planed audio-visual
aids and fix the criterions of their appraisal.

MARIAN KRAWCZYK

PHYSICAL .TRAINING IN THE REFORMED SCHOOL

The law about reform of education in The Polish Peoples' Republic put upon
all educators clearly determined the responsibilities according to the care of the
proper physical development and health of pupils. It is necessary to consider right
now, how these responsibilities are fulfilled and how they have to be fulfiled in the
reformed school.

There are some misunderstandings concerning the term „physicał education",
Mostly we treat it as the subject of teaching and we train many forms of
motionał exercises, doing this teaching as an aim by itself. Meanwhile, the all
motional exercises are only the aids of attaining_ the aims to physical education.
Physical education should be treated as the sumrnary of reaction of all - factors
having the influence on the proper physical developrnent and health of our pupils.

We take in account the followlng factors: air, sun, water, nutrltion and correlation
between .work and leisure time. Just on the background of these factors, the acting
of motion, as one of the most important factors give us the proper picture of how
the school influences on pup/Is and how it educates them. One shoułd remember,
that all these factors also influence on the mentality of the pupil, so we have to
take in account the physical, physiological and psychicał factors.

The new, reformed schooł must be organized in order to strenghtening the
influence of all factors having positive influence on the physical devełopment and
health of our pupils and to the weakening of a!J negative factors. It isn't an easy
task and this is why we have to think it over at the time, when we prepare the
school reform.

CZESŁAW DOLIŃSKI

THE PRODUCTIONAL WORK OF YOUNGSTERS IN GENERAL SCHOOL IN USSR

The productionał work of youngsters in Russian generał schools one can divide
into the two stages: 1) including pupils of 5-8 grades and 2) including students
of 9-11 grades.

The aim of the first one is to devełop the technicał thinking, constructional
abilities and to equip pupils in the knowledge and the technical, agricultural and
housekeeping skills and also to educate them to respect work and its generał
culture.

The second one continuates the main thought of the first stage, but its
polytechnicał character is gradually enriched in monotechntcal contents. The
graduate of 11-years generał high school, besides diploma, which entitles hirn to
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enter the higher education Institution, obtains the certificate of accomplishment in
the field of the elected vocational specialization. ·

Some differentiation in currtcula of 5:_8 grades depends on: 1) sex (girls have
a course of housekeeping, not obligatory for boys, and less of workshop practice),
2) environments of school (the urban school including 7 grades spend more time
on workshop practice, when the rural school - on the farming practice.

Curriculum of 5-8 grades includes workshop, farming and housekeeping practice,
socially-usetul work and productional practice during vacation.
The workshop practice includes mostly the woodworking, · metalworking and

technical molding, which is the combination of the· two previous ones. The farming
practice includes the experiments and cultivating, concerning the breeding of
plants and poultry,

During the housekeeping practice girls are taught cooking, sewing and taking
care of the house, clothes and linen.
The socially-useful works include different tasks according to the actual needs

of school, enterprise or farm, where pupils complete their productional practice.
Twelve-days productional practice for every ,pupil during vacation (lasting

from June till the end of August) includes many kinds of workshop and agriculturul
works, the aim of which is to continuate the work begun during the school year.
The programs of productional work for 9-11 grades _students are evidently

differentiated according to the specialization, which every student can elect for
himself. They include theorethical knowledge in the field of elected specialization,
practical knowledgo and productional work.
Introducing the productional practice into the generał school as the basie factor.

in contemporary generał education is unquestionably a brave undertaking, which
affords many troubles and difficulties, but is proper and worth while in consider­
ation of intellectual, morał, physical and even esthethical development of young­
sters of to-day.

ALFRED WILI{E

THE BONDS OF SCHOOL WITH LIFE AND PRODUCTION IN SOCIALISTIC
COUNTRIES .

The aim of . s_ocialistic. co~~tries is to realize sooner or later, according to the
concrete conditions of indlvidual country, passing · into the comrnunism. These
aims_ change the str~ctu:1"e of production and the relation between man and pro­
duction, The mechanization and automatization in production will more and more
exclude the man from the hard physicaj work and transfer bim to the function
of regulation and coordination of the whole system of machines,
The task o~ socialistic school is transfering to children the large and practically

useful educat10n based on the principle of joining learning with productional work
and including a?olescent generation into the socially-useful work, in order to
F)repare them umversally to the life in socialistic society.
The school must provide pupils in fundamental knowledge and develop their abilities

and skills.
The essence of socialistic sch?ol is polytechnical education, which is an unsep­

arable part of generał educahon and the base of the vocational praparation
as well. Through polytechnical education the pupil gains the fundamental skills
useful in his future productional work. '

. 1
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