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OD REDAKCJI

Oddajemy w Panstwa rece kolejny numer ,,Ruchu Pedagogicznego”,
w ktorym tradycyjnie poruszamy istotne tematy z obszaru edukacji, wycho-
wania i mysli pedagogicznej. Tym razem proponujemy wyjatkowo réoznorodny
zestaw artykutow, ktore nie tylko przyblizajg cickawe zagadnienia, ale rowniez
inspirujg do refleksji i dyskusji.

Pierwszy artykul, autorstwa Anny Anyzewskiej i Joanny Lewczuk War-
tosci osobiste a zachowania prozdrowotne sportowcodw amatordw, ukazuje, jak
wartosci osobiste wplywaja na zdrowotne wybory tej grupy. Wyniki badania
przeprowadzonego z udziatem 203 osOb potwierdzaja, ze takie warto$ci, jak:
zdrowie, optymizm czy relacje rodzinne, sa kluczowe dla podejmowania zacho-
wan prozdrowotnych. Autorki zwracajg szczeg6lng uwage na réznice w podej-
$ciu kobiet i mgzczyzn do prozdrowotnego stylu zycia.

Kolejny tekst, autorstwa Artura Aleksiejuka Anaforalno-soborowy cha-
rakter wychowania w ujeciu Aleksieja Chomiakowa, stanowi uklon w strong
rosyjskiej mysli filozoficzno-spotecznej XIX wieku. Artykul prezentuje pe-
dagogiczne refleksje Chomiakowa, mniej znane, lecz niezwykle warto$ciowe
w kontekscie wspotczesnych dyskusji o edukacji. Z okazji 220. rocznicy uro-
dzin tego wybitnego mysliciela autor przybliza jego koncepcje wychowawcze,
wpisujace sie¢ w szerszy nurt stowianofilstwa.

W trzecim artykule Tomasz Ochinowski i Danuta Ochinowska zapra-
szaja do intelektualnej podrozy miedzy edukacja menadzerska a humanistyka.
W tekscie W sprawie mozliwosci wlgczenia edukacji menadzerskiej do swiata
humanistyki proponuje si¢ wzbogacenie edukacji menadzerskiej o elementy hu-
manistyczne, zainspirowane tworczoscia Lecha Witkowskiego, Moniki Kostery
i literaturoznawcza analizg powiesci Cormaca McCarthy’ego. Autorzy krytyku-
ja nadmierne skupienie na optymalizacji w edukacji menadzerskiej i wskazuja
na koniecznos$¢ bardziej refleksyjnego podejscia.

Artykut Jana Wneka Recenzje nowosci wydawniczych na tamach ,, Ruchu
Pedagogicznego *“ w okresie miedzywojennym przenosi nas w historyczny kon-
tekst dziatalnosci czasopisma. Autor analizuje recenzje nowosci wydawniczych
z zakresu historii wychowania i pedagogiki, ktore ukazywaty si¢ w migdzywoj-
niu, oraz przypomina nazwiska wybitnych pedagogéw tamtego okresu. Artykut
jest hotdem dla dziedzictwa czasopisma jako waznego zrodla wiedzy o polskiej
i zagranicznej mys$li edukacyjne;.



Numer zamyka sylwetka Mariana Falskiego, wybitnego pedagoga i twor-
cy podregcznikow, ktory na stale wpisat si¢ w histori¢ polskiej edukacji. Ostatni
artykut zawiera nie tylko krotki zyciorys, ale rowniez fragmenty jego publika-
cji, ktore byly udostepniane na tamach ,,Ruchu Pedagogicznego”.

Zapraszamy Panstwa do lektury! Wierzymy, ze zawartos¢ tego numeru
dostarczy nie tylko wiedzy, ale rowniez inspiracji do dalszych dziatan i refleksji
nad wspolczesnym obliczem edukacji i pedagogiki.

dr Malgorzata Skura
redaktorka naczelna



Ruch Pedagogiczny nr 3-4/2024

Anna AnyzZewska

Akademia Ekonomiczno-Humanistyczna w Warszawie
Joanna Lewczuk

Chrzescijanska Akademia Teologiczna

WARTOSCI OSOBISTE A ZACHOWANIA PROZDROWOTNE
SPORTOWCOW AMATOROW

Wprowadzenie

W ramach prowadzonego od lat monitoringu sytuacji zdrowotnej pol-
skiego spoteczenstwa (Czapinski, Panek, 2015) szczeg6lnie niepokoja ostatnie
doniesienia o pogarszajacym si¢ stanie zdrowia Polakéw (NIZP-PZH, 2022).
Obserwuje si¢ rozbieznosci pomiedzy deklarowana wysoka warto$cia zdrowia
w opinii 0s6b badanych a relatywnie nieodpowiednimi zachowaniami zdro-
wotnymi' (Woynarowska, 2017). Jedng z grup populacyjnych, wsrdd ktorej te
rozbiezno$cig wydaja si¢ nadzwyczaj zaskakujace, sa sportowcy amatorzy — po-
tencjalnie wpisujacy si¢ w ramy prozdrowotnego stylu zycia. Wyniki badan (np.
Kaczynska-Witkowska, Kope¢, Nowak, 2013; Weber-Rajek, Bethke, Radzim-
ska 1 in., 2016) wskazujg na niezadowalajacy poziom zachowan zdrowotnych
tych osob, cho¢ wzmacnianie zdrowia jest najczestszg motywacja do ¢wiczen
(Goreczna, Garczynski, 2017).

Zdrowie to pojecie wielowymiarowe?, a zwigzany z nim sport wywie-
ra wpltyw na ksztattowanie ré6znych wartosci, w tym: duchowych, spolecznych
i moralnych (Kubowicz, 2021). By¢ moze jednym z czynnikéw powigzanych
z podejmowaniem zachowan zdrowotnych przez sportowcoéw amatorow jest
wlasnie ich wewngtrzny, ,,duchowy” $§wiat wartosci. Henryk Wejman (2011,
s. 9) dokonat powigzania systemu wartosci z duchowoscig cztowieka: ,,Ducho-
wos¢ jest przejawem ludzkiej aktywnosci, ktora wynika z intelektu, woli 1 afek-
tywnosci. W zaleznosci od tego, na co ta aktywnos¢ jest skierowana, to znaczy,

1 Wedtug Swiatowej Organizacji Zdrowia (2021) zachowania zdrowotne to ,.dzialania intencjo-
nalne (celowe), $wiadomie podjete przez cztowieka w celu ochrony, umocnienia, zwickszenia
potencjatu swojego zdrowia, niezaleznie od ich skutecznosci”. Dzialania zdrowotne mozna po-
dzieli¢ na prozdrowotne (ukierunkowane na wzmacnianie zdrowia) oraz antyzdrowotne (np. pa-
lenie papierosow).

2 Wedtug nowej koncepcji Swiatowej Organizacji Zdrowia (2021) ,,Zdrowie dla wszystkich” —
zdrowie to ,,zdolno$¢ do prowadzenia produktywnego, sensownego i satysfakcjonujacego zycia”,
a nie jak zostalo poprzednio zdefiniowane: ,,stan dobrego samopoczucia (dobrostanu) fizycznego,
psychicznego i spotecznego, a nie tylko brak choroby lub niepetnosprawnosci” (WHO, 1948).



jakie warto$ci zostang przez cztowieka uznane, taka bedzie jego duchowos¢”.
A zatem duchowos¢ jest pojeciem szerszym niz religijno$¢ oraz jest udziatem
wszystkich ludzi przezywajacych réznorakie doswiadczenia wewnetrzne, kie-
rujace ich w strong ksztaltowania systemu wartosci i indywidualnego doswiad-
czania kontaktu z naturg (Sztaba, 2015).

Nieliczni badacze podejmuja proby ukazania wzajemnych relacji po-
migdzy duchowos$cia wyrazong poprzez wartosci osobiste a zdrowiem, jed-
nak sg to gléwnie rozwazania teoretyczne (Godlewska, Gebreselassie, 2018;
Mielec, 2009; Molesztak, 2010; Wejman, 2011). Brakuje badan, ktérych
celem byloby poszukiwanie powigzan pomig¢dzy systemem wartosci osobi-
stych i moze nie tyle zdrowiem, ile sktonnoscig do prowadzenia zdrowego
stylu zycia. Rezultaty takich poszukiwan mogga wskazac¢ wartos$ci, ktore warto
ksztattowa¢ juz od najmtodszych lat dla zwigkszenia skutecznosci edukacji
zdrowotnej spoleczenstwa.

Przeglad literatury

Widoczny jest trend rosngcego zainteresowania tematyka zdrowia, ale
rownoczesnie wyniki badan (Firek, 2011; Nowak, 2010a, 2010b; Puchalski,
Korzeniowska, 2004) podajag w watpliwos¢ pelng swiadomos¢ i efektywnosé
podazania za moda na zdrowy styl zycia (Sosnowska, 2019). Latwy dostep do
informacji (takze naukowych) na temat zdrowia oraz coraz powszechniejsze
aplikacje zdrowotne wspotwystepuja z mnogoscia tresci komercyjnych o nie-
sprawdzonej zawartosci merytorycznej (Jeruszka-Bielak, Madej, 2022). Spa-
da oczekiwana dtugos$¢ zycia mieszkancow Polski (Srednio o 2 lata) i Europy
(www.ec.europa.eu/eurostat), rosnie liczba 0sob z otyloscia® (w Polsce w 2022
roku wskazano tacznie 66% 0s6b z nadmierng masg ciata) (NIZP-PZH 2022).
Przy obecnym trendzie przewiduje si¢, ze odsetek oso6b dorostych z otyloscia
zwigkszy si¢ z obecnych 14% do 29% w 2030 roku (World Obesity Atlas,
2022). Antidotum na wskazane problemy jest odpowiedni poziom aktywnosci
fizycznej, ktorej brak wciagz stanowi jeden z najwigkszych problemoéw zdrowia
publicznego (Blair, 2009; Guthold i in., 2018). W Polsce odsetek osdb anga-
zujacych si¢ w ¢wiczenia fizyczne jest znacznie nizszy od wartosci Srednich
w Europie (Eurobarometr, 2022), a az 65% mieszkancoéw Polski nie podejmuje
zadnej aktywno$ci fizycznej.

3 Swiatowa Organizacja Zdrowia — w ciagu 30 lat niemal trzykrotny wzrost liczby 0sob z oty-
toscig (BMI > 30 kg/m2 (www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/obesity-and-overweight);
w rejonie zachodniego Pacyfiku — najwiekszy odsetek mezczyzn oraz kobiet z otyloscia, 71%
(Tuvalu) oraz 83% (Tonga) (www.data.worldobesity.org).
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Z jednej strony aktywno$¢ fizyczna moze by¢ rozumiana jako specjalna
praktyka spoteczno-kulturowa, bedaca jednoczesnie zrédtem réznych warto-
sci (Kosiewicz, Obodynski, 2004). Z drugiej za§ wyznawane wartosci moga
by¢ motywatorem podejmowania dziatan prozdrowotnych. Badania nad sys-
temem wartosci mieszkancéw Polski prowadzone byly w ramach Diagnozy
Spotecznej (2000-2015), ale od 2015 roku niestety nie sa kontynuowane.
Warto$ci osobiste stanowiag element szeroko rozumianej ,,duchowosci” czto-
wieka, odnoszacej si¢ do tego, co jest ,,wewnatrz” istoty ludzkiej (§wiadomo-
$ci, autorefleksji, poszukiwania tozsamosci, znaczenia i celu) (Socha, 2000).
Koncepcja duchowosci cztowieka to akcent na jeden z klasycznych, antropo-
logicznych wymiaréw egzystencji ludzkiej, na ktora sktadajg si¢ trzy przeni-
kajace si¢ wzajemnie poziomy: fizyczny, psychiczny i duchowy (Grzywocz,
2017). Przyktady wartosci osobistych stanowig takie pojecia, jak: piekno, do-
bro, prawda, wolnos$¢, wiara, przyjazn, mitos¢, bliskosé, godnos¢ osoby ludz-
kiej, sprawiedliwos¢ (Galarowicz, 2020). Carl Jung, piszac o ksztattowaniu
si¢ wymiaru duchowego w cztowieku, w rozumieniu warto$ci osobistych, od-
nosit si¢ do pojecia indywidualizacji (procesu rozwoju wewnetrznego prowa-
dzacego do rozszerzania osobowosci w celu poznania i zgody na najglgbsza
czg$¢ siebie, swojg istote, depozyt warto$ci i tozsamos$¢) (za: Jacobi, 1996).
O duchowej naturze osoby w rozumieniu wewngetrznego swiata warto$ci mo-
wit tez Viktor Frankl (2017). Jego zdaniem trzy warstwy istoty ludzkiej (cie-
lesna, psychiczna i duchowa) przenikajg si¢, a nieuwzglednianie tej ostatniej
naraza na odrzucenie §wiata wartosci, ktére maja decydujacy wptyw na ludz-
ka egzystencje.

Prowadzenie badan nad zalezno$ciami migdzy warto§ciami a innymi
konstruktami jest o tyle uzasadnione, ze to wlasnie za pomoca wartosci czgsto
uzasadnia si¢ ludzkie zachowania. Wciaz brakuje badan prowadzonych w gru-
pie sportowcow amatordéw jako proby ustalenia powigzan pomigdzy poziomem
zachowan prozdrowotnych a wymiarem warto$ci osobistych badanych — czy
istnieja zalezno$ci pomiedzy deklarowanymi warto§ciami a podejmowanymi
zachowaniami prozdrowotnymi.

Celem pracy bylo podjecie proby wyodrebnienia czynnikéw zwigzanych
z prowadzeniem zdrowego stylu zycia przez sportowcoOw amatorow, ze szcze-
gb6lnym uwzglednieniem wymiaru duchowosci jako systemu wartosci osobi-
stych. W pracy postawiono nastepujace pytania badawcze:

1. Jaki jest system wartos$ci osobistych w grupie dorostych sportowcow

amatorow?

2. Cgzy istniejg zaleznosci pomigdzy zachowaniami prozdrowotnymi

a systemem wartosci osobistych sportowcdéw amatorow?
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Metody

Badanie zostalo przeprowadzone metoda sondazu diagnostycznego z wy-
korzystaniem ankiety jako techniki badawczej. Kwestionariusz ankiety sktadat
si¢ z trzech czesci:

1. Inwentarz Zachowan Zdrowotnych (opracowany przez Pracownie
Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologiczne-
go) (Juczynski, 2012). Badani oceniali czestosci przestrzegania 24
zachowan w czasie roku na skali od 1 — prawie nigdy do 5 — pra-
wie zawsze. Okre$lono ogdlne nasilenie zachowan prozdrowotnych
(suma punktéw w zakresie od 24 do 120) oraz nasilenie poszcze-
gblnych rodzajow zachowan prozdrowotnych: PNZ — prawidtowe
nawyki zywieniowe, ZP — zachowania profilaktyczne, PZ — praktyki
zdrowotne, PNP — pozytywne nastawienie psychiczne ($rednie war-
tosci w zakresie od 1 do 5).

2. Fragment kwestionariusza Diagnozy Spotecznej (2015) — pyta-
nie dotyczace wyboru trzech najwazniejszych warunkéw udanego,
szczesliwego zycia, sposrod nastepujacych: pieniadze, dzieci, uda-
ne malzenstwo, praca, przyjaciele, opatrznos¢, Bog, pogoda ducha,
optymizm, uczciwo$¢, zyczliwos¢ 1 szacunek otoczenia, wolnosc,
swoboda, zdrowie, wyksztalcenie, silny charakter, inne.

3. Autorskie pytania dotyczace podejmowania aktywnos$ci fizycznej
w ramach sportu lub rekreacji oraz metryczka.

Badanie przeprowadzono w grupie 203 sportowcoéw amatoréw (109
mezczyzn, 94 kobiety), tzn. 0s6b podejmujacych regularng aktywno$¢ fizyczna
w ramach sportu lub rekreacji przynajmniej raz w tygodniu przez wigkszos¢
czeg$¢ roku. Na przeprowadzenie badan uzyskano zgod¢ Komisji Bioetycznej
(5/11/2018).

Zgodnos$¢ rozktadu zmiennych z rozktadem normalnym sprawdzo-
no za pomoca testu Shapiro-Wilka, przyjmujac poziom istotnosci a = 0,05.
W zaleznosci od wynikow testu normalnosci dane analizowano z uzyciem
testow parametrycznych (test ANOVA) albo testow nieparametrycznych
(test U Manna-Whitneya). Dane jakos$ciowe analizowano za pomoca te-
stu Chi®. Analizy statystyczne przeprowadzono w programie IBS SPSS 28,
przyjmujac poziom istotnosci statystycznej dla a < 0,05 oraz tendencji sta-
tystycznej dla 0,05 < p < 0,1, z uwagi na do$¢ zroznicowang liczebnos¢
wyodrebnianych podgrup.
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Wyniki
Sredni wiek badanych wynosit 32 + 10 lat. Ankietowani przeznaczali na
trening $rednio 5,4 + 3,8 godziny tygodniowo, a $redni staz treningowy wynosit
9+ 7 lat.

Wyksztatcenie
Silny charakter
Uczciwose

Praca

Zyczliwoéé i szacunek
otoczenia

Wolnosé, swoboda
Pieniadze

Opatrznos¢, Bog

Przyjaciele
- 49
Dzieci 30
. 10
Pogoda ducha, optymizm 1

67

Zdrowie 7

. 50
Udane matzenstwo H6

%

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 10
O Doro$li mieszkancy Polski wg Diagnozy Spolecznej (2015)

B Sportowcy amatorzy

Rysunek 1. Trzy najwazniejsze warunki udanego, szczg¢sliwego zycia w opinii badanych sportow-
cOw amatorow na tle dorostych mieszkancoéw Polski.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie wynikow wiasnych (sportowcy amatorzy) oraz Dia-
gnozy Spotecznej z 2013 roku (dorosli mieszkancy Polski).
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Rysunek 2. Roznice w nasileniu poszczego6lnych kategorii zachowan prozdrowotnych w zalezno-
4 3,64

$ci od preferencji warto$ci w grupie mezcezyzn.
2
1
0
Zprx

PNP* p* PNZ*

* — tendencja statystyczna, ** — istotno$¢ statystyczna

Zrodto: opracowanie wlasne.

Udane malzenstwo Przyjaciele ‘Wolnos¢, swoboda Wyksztalcenie Silny charakter

mTak ONie
Rysunek 3. Roznice w nasileniu poszczego6lnych kategorii zachowan zdrowotnych w zaleznosci
od preferencji warto$ci w grupie kobiet.

* — tendencja statystyczna, ** — istotno$¢ statystyczna

Zrbdto: opracowanie wiasne.

Najczesciej wybieranymi przez badanych warto§ciami w ramach trzech
najwazniejszych warunkoéw szcezegsliwego, udanego zycia byty: zdrowie (71%),
udane malzenstwo (46%) oraz pogoda ducha, optymizm (32%) (rysunek 1).
Wykazano, ze kobiety istotnie czesciej niz mezczyzni wybierali warto$¢ przyja-
ciele (32% vs. 19%), natomiast istotnie rzadziej warto$¢ dzieci (18% vs. 40%),
przy czym kobiety byty $rednio o 7,4 roku mtodsze od me¢zczyzn.

Ogodlne nasilenie zachowan prozdrowotnych badanych sportowcoéw ama-
torow miescito si¢ w zakresie od 48 do 114 i wynosito $rednio 82,4 + 11,9.
Kobiety charakteryzowaty si¢ istotnie wyzszym nasileniem zaréwno zachowan
prozdrowotnych ogétem (85,7 vs. 79,6; p <0,001), jak tez dwdch z czterech ich
kategorii — prawidtowych nawykow zywieniowych (3,78 vs. 3,33; p < 0,001)
oraz zachowan profilaktycznych (3,51 vs. 3,17; p <0,001). Sposrod 13 analizo-
wanych warto$ci osobistych jedynie dla preferowania dwoch zaobserwowano
zréznicowane nasilenie pozytywnego nastawienia psychicznego (opatrzno$é,
Bog: 3,69 vs. 3,44; p = 0,052) oraz zachowan profilaktycznych (wyksztalcenie:
4,17 vs. 3,32; p = 0,087).
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Zrodto: opracowanie wlasne.
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Po przeprowadzeniu osobnych analiz w grupie m¢zczyzn i kobiet stwier-
dzono, ze ogolne nasilenie zachowan prozdrowotnych byto istotnie wyzsze
wsérod mezczyzn preferujacych wartos¢ dzieci (81,7 vs. 78,2; p = 0,049), na-
tomiast istotnie nizsze w przypadku wyboru nastgpujgcych wartosci: praca
(69,4 vs. 80,3; p = 0,005), przyjaciele (76, vs. 80,34; p = 0,07), pogoda ducha,
optymizm (77,6 vs. 80,5; p = 0,097), oraz w grupie kobiet preferujacych uda-
ne matzenstwo (82,9 vs. 87,7; p = 0,028). Wykazano rowniez istotne rozni-
ce w nasileniu poszczegodlnych kategorii zachowan prozdrowotnych zaleznie
od preferowanych wartosci, przy czym — u m¢zczyzn byly to wartosci: dzieci,
praca, przyjaciele, opatrzno$¢, Bog, pogoda ducha, optymizm oraz uczciwosé
(rysunek 2), u kobiet zas: udane malzenstwo, przyjaciele, wolnos¢, swoboda,
wyksztalcenie oraz silny charakter (rysunek 3).

Wyniki szczegdtowej analizy potwierdzily wystgpowanie roznic w nasi-
leniu 34 przykladow zachowan prozdrowotnych w grupie me¢zczyzn (rysunki 4
i5) oraz 31 w grupie kobiet (rysunki 6 i 7) w zaleznosci od preferencji danych
warto$ci. W grupie me¢zczyzn najwigksze istotne roznice zaobserwowano w za-
chowaniach profilaktycznych — nasilenie regularnego zglaszania si¢ na bada-
nia lekarskie byto o 72% wyzsze u badanych wybierajacych warto$ci wolnos¢,
swoboda; posiadanie zanotowanych numerow telefonow shuzb pogotowia byto
0 51% wyzsze u badanych wybierajacych wartos¢ silny charakter. Natomiast
istotnie mniejsze nasilenie ograniczania spozywania takich produktow, jak
thuszcze zwierzece i cukier, bylo zalezne od wyboru wartosci praca (o 38%),
a powazne traktowanie wskazowek osob wyrazajacych zaniepokojenie zdro-
wiem badanych u respondentow preferujacych uczciwose (o 33%).

Kobiety istotnie czgéciej kontrolowaty swoja mase ciata w zaleznosci od
wyboru wartosci wyksztatcenie (0 35%) oraz cz¢sciej (0 33%) unikaly spozywa-
nia zywnosci z konserwantami w zaleznosci od wyboru wartosci silny charakter.
Natomiast zmniejszenie nasilenia zachowan prozdrowotnych zaobserwowano
w przypadku warto$ci silny charakter oraz takich praktyk zdrowotnych, jak wy-
starczajacy odpoczynek (0 34%) i sen (0 34%). Sposrdd analizowanych wartosci
praca w grupie m¢zczyzn oraz udane matzenstwo w grupie kobiet roznicowaty
najwicksza liczbe zachowan prozdrowotnych (po 7 kazda), w kierunku mniej-
szego ich nasilenia, z wyjatkiem ograniczania palenia papierosow, ktore byto
istotnie wyzsze w grupie kobiet.

Dyskusja wynikow i podsumowanie
Przeprowadzone badania potwierdzily, ze system wartosci dorostych

sportowcoOw amatorow byl zblizony do systemu wartosci dorostych mieszkan-
cow Polski wedtug Diagnozy Spotecznej (2015). Badani wybierali najczesciej
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zdrowie (71% vs. 67%), nastepnie udane matzenstwo (46% vs. 50%) oraz pogo-
de ducha, optymizm (32%), na trzecim miejscu za$ w grupie dorostych miesz-
kancow Polski byta wartos¢ dzieci (49%). Podczas gdy w badaniach Diagnozy
Spotecznej pte¢ roznicowala czesto$é wskazywania 11 z 13 wartoSci osobi-
stych, w grupie sportowcdéw amatordw roznice stwierdzono jedynie dla dwoch
warto$ci (przyjaciot i dzieci). Uzyskane wyniki byty jednak rézne od wynikow
raportu GUS (2019), wedtug ktérego wsrdd trzech najwazniejszych wartosci
W zyciu na pierwszym miejscu znalazto si¢ szczescie rodzinne (83%), nastgpnie
zachowanie dobrego zdrowia (69%) oraz spokdj (27%). Autorzy obu opraco-
wan twierdza, ze analizowane systemy wartosci sg dos$¢ stabilne w dtuzszej per-
spektywie, co potwierdza ztozonos¢ systemu wartosci osobistych oraz trudnos¢
jego analizy. Ponadto nie nalezy zapominac, ze aktywno$¢ ruchowa, rozumiana
takze jako ukierunkowany proces (np. sprawnos¢ ruchowa, rozwoj fizyczny,
zdrowie), obejmuje réwniez dziatania, ktore pozwalaja na ksztattowanie ducho-
we 1 wolicjonalne 0s6b ¢wiczacych regularnie (Ozdzinski, Postuszny, 2016).

Wykazano, ze istniejace zaleznosci pomiedzy systemem wartosci osobi-
stych a zachowaniami prozdrowotnymi sportowcoéw amatordéw, dotyczace za-
rowno ogo6lnego nasilenia zachowan prozdrowotnych, jak tez poszczego6lnych
ich rodzajow, byly zalezne od plci 0s6b badanych. W grupie mezczyzn prefe-
rowanie warto$ci dzieci powigzane byto z wyzszym nasileniem pozytywnego
nastawienia psychicznego, natomiast wartos$ci opatrznos¢, Bog oraz uczciwosc
— z wyzszym nasileniem zachowan profilaktycznych. Trzy pozostate warto$ci
wigzaly si¢ z nizszym nasileniem albo wszystkich rodzajow zachowan proz-
drowotnych (praca), albo poszczegoélnych ich kategorii: zachowan profilak-
tycznych (przyjaciele), pozytywnego nastawienia psychicznego oraz praktyk
zdrowotnych (pogoda ducha, optymizm). W grupie kobiet, ktore preferowaly
udane matzenstwo, obserwowano istotnie nizsze nasilenie zachowan profilak-
tycznych oraz pozytywnego nastawienia psychicznego. Wartos¢ przyjaciele
wspotwystepowata z nizszym nasileniem praktyk zdrowotnych. Wartos$ci, takie
jak: wolno$¢, swoboda, wyksztalcenie, powiazane byly z wyzszym nasileniem
zachowan profilaktycznych. Lacznie w grupie mezczyzn zaobserwowano 34
istotne roznice (17 w kierunku zwigkszenia 1 17 w kierunku zmniejszenia nasi-
lenia poszczegolnych zachowan prozdrowotnych). Natomiast sposrod odnoto-
wanych 31 roéznic wsrod kobiet 12 dotyczylo zwigkszenia nasilenia zachowan
prozdrowotnych, a 19 — ich zmniejszenia.

Szczegolnie zaskakujaca okazata sie warto$¢ silnego charakteru, ktora
wsrod mezezyzn 1 kobiet byta powigzana zaréwno z nasileniem, jak i zmniej-
szeniem nasilenia ré6znych przyktadow zachowan prozdrowotnych. U m¢zezyzn
silny charakter sprzyjal zachowaniom profilaktycznym, ale jednocze$nie wspot-
wystepowat z mniejszym nasileniem unikania takich uczué, jak: gniew, lek i de-
presja. Natomiast w grupie kobiet wartos¢ ta z jednej strony byta powigzana
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z dbaniem o prawidtowo$¢ diety, z drugiej strony zas — co bardziej niepokoi —
z nizszym nasileniem takich praktyk zdrowotnych, jak wystarczajacy odpoczy-
nek czy wystarczajacy sen. Mogloby si¢ wydawac, ze silny charakter powinien
sprzyjac przestrzeganiu praktyk zdrowotnych, tymczasem w grupie kobiet ak-
tywnych fizycznie wspdtwystepowat z nizszymi wskaznikami tych zachowan,
natomiast w grupie mezczyzn wigzat si¢ z mniejszym unikaniem negatywnych
uczuc.

Druga wartos$cia, ktora w odmienny sposob réznicowata nasilenie zacho-
wan prozdrowotnych, byta wartos¢ opatrznos¢, Bog. W grupie mezczyzn sprzy-
jata ona dziataniom na rzecz zdrowia psychicznego (unikanie negatywnych
uczu¢ oraz powazne traktowanie wskazéwek osob wyrazajacych zaniepokoje-
nie zdrowiem osoby badanej), ale rownoczes$nie powiazana byta z mniejszym
ograniczaniem palenia papierosow. Wartos¢ ta takze w grupie kobiet w zaskaku-
jacy sposob powigzana byta z zachowaniami profilaktycznymi. Cho¢ sprzyjata
dowiadywaniu si¢, jak inni unikajg chorob, to powiazana byta z mniejszym wy-
sitkiem podejmowanym w celu uzyskania informacji medycznej oraz zrozumie-
nia przyczyn zdrowia i choroby. Uzyskane wyniki potwierdzaja obserwowane
juz wezesniej rozbieznosci pomiedzy deklarowana wysoka wartoscia zdrowia
a niezadowalajgcymi zachowaniami prozdrowotnymi (Kaczynska-Witkowska
iin., 2013; Weber-Rajek i in., 2016; Woynarowska, 2017).

Warto zaznaczy€, ze nieliczni autorzy, ktorzy podejmujg proby wigza-
nia zachowan prozdrowotnych z wymiarem duchowos$ci, wskazujg na zrézni-
cowanie niektorych zachowan prozdrowotnych (np. zachowan zywieniowych)
w zalezno$ci od wybranych zasobow osobistych (np. poziom dyspozycyjne-
go optymizmu oraz satysfakcji z zycia) w réznych grupach osob dorostych
o zwigkszonej aktywnosci fizycznej, np. mg¢zezyzn trenujacych pitke reczng
(Gacek, 2023), koszykowke (Gacek, Wojtowicz, 2021), pitkarzy (Gacek, 2019)
czy instruktorek fitness (Gacek, 2017).

Wartosci osobiste, jako pojecia aksjologiczne i stanowigce jednoczesnie
temat licznych pozanaukowych spekulacji ideologicznych i §wiatopogladowych,
dos¢ trudno poddaja si¢ operacjonalizacji w ramach samej nauki. Mimo to iden-
tyfikowanie wartosci osobistych jako motywow zachowan i wyboréow cztowieka
jest przedmiotem licznych badan (Domurat, 2009). Ustalenie powigzan miedzy
systemem osobistych wartosci sportowcoOw amatorow a poszczegolnymi grupa-
mi prozdrowotnych zachowan badanych wydaje si¢ by¢ pierwszym krokiem do
okreslenia bardziej specyficznych zalezno$ci w tym obszarze. Przeprowadzone
badania wykazaty, Ze nasilenie zachowan prozdrowotnych ankietowanych roz-
nito si¢ w zaleznosci od preferowanych przez nich wartosci osobistych i miato
roézny charakter w grupie mezczyzn i kobiet. Wybrane wartosci osobiste mogg
by¢ nie tylko powigzane z wigkszym nasileniem zachowan prozdrowotnych,
ale rowniez zadowolenia i jakosci zycia (Kiwnik-Dahm, 2015). Uzasadnione
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jest kontynuowanie badan nad zaréwno poziomem zachowan prozdrowotnych
sportowcoOw amatorow celem potwierdzenia zaobserwowanych zalezno$ci, jak
tez szeroko rozumianych czynnikow powigzanych ze zdrowiem, zachowaniami
prozdrowotnymi i warto$ciami, ktore warto ksztattowac¢ od najmtodszych lat
dla zwiekszania profilaktyki zdrowotnej spoteczenstwa oraz skutecznosci wdra-
zanych programoéw zdrowotnych.
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WARTOSCI OSOBISTE A ZACHOWANIA PROZDROWOTNE
SPORTOWCOW AMATOROW

Streszczenie

Celem pracy byta proba oszacowania zaleznosci pomigdzy systemem war-
tosci osobistych a zachowaniami prozdrowotnymi sportowcow amatorow. Badanie
przeprowadzono z udziatem 203 dorostych sportowcow amatorow. Do oceny war-
tosci osobistych wykorzystano fragment kwestionariusza z Diagnozy Spotecznej,
a zachowania prozdrowotne oceniono na podstawie Inwentarza Zachowan Zdro-
wotnych. Najwazniejszymi wybieranymi warto$ciami osobistymi byly: zdrowie
(71%), udane matzenstwo (46%) oraz pogoda ducha, optymizm (32%). Wartosci
réznicowaly ogdlne nasilenie zachowan prozdrowotnych oraz poszczegdlne ich
rodzaje. Wykazano, ze zaleznosci te by rézne w grupie mezczyzn i kobiet. Uzyska-
ne wyniki potwierdzaja, ze wartosci osobiste jako wymiar duchowosci moga by¢
determinantami zachowan prozdrowotnych sportowcow amatorow.

Stowa kluczowe: duchowo$¢, wartosci osobiste, zdrowie, zachowania prozdro-
wotne, sportowcy amatorzy
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PERSONAL VALUES AND HEALTH-PROMOTING
BEHAVIOURS AMONG AMATEUR ATHLETES

Abstract

The aim of the study was an attempt to assess the relationships between
personal values and health-promoting behaviours among amateur athletes. The
research was carried out on 203 adult amateur athletes. Personal values were
assessed based on Social Diagnosis methodology and the Inventory of Health
Behaviour was used to evaluate pro-healthy behaviours. The results show that
the most important personal values were health (71%), then a successfully mar-
riage (46%) and cheerful disposition (32%). Both general index of intensity of
health behaviours and the intensity of different health behaviour categories were
different depending on chosen personal values. Additionally, the results were
found to be different in the group of men and in the group of women. Deter-
mined results confirmed that personal values as a dimension of spirituality can
determine health-promoting behaviours among amateur athletes.

Key words: spirituality, personal values, health, pro-healthy behaviours, ama-
teur athletes
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ANAFORALNO-SOBOROWY CHARAKTER WYCHOWANIA
W UJECIU ALEKSIEJA CHOMIAKOWA

Obszarem zainteresowania pedagogiki prawostawnej jest namyst nad
znaczeniem duchowosci i religijnosci w egzystencji osoby ludzkiej jako pod-
miotu wychowania. Pedagogika religii w ujeciu prawostawnym obecnie jest na-
stawiona na wytwarzanie wiedzy teoretycznej i stosowanej, przeznaczonej do
wykorzystania w ramach procesu edukacyjnego, i koncentruje si¢ na eksplora-
cji antropologiczno-aksjologicznych podstaw formacji religijnej cztowieka. Jej
gtownym zadaniem sg dzialania na rzecz rozwini¢cia jego umiejetnosci faczenia
ortodoksji i ortopraksji, czyli nauki i praktyki wiary. Z tej perspektywy jawi
si¢ ona bardziej jako religijna pedagogia niz pedagogika, poniewaz dominujaca
role odgrywa w niej pedagogia eklezjalna, a o zakresie uwzglednienia w jej
ramach czynnikow pedagogicznych i psychospotecznych decyduja wzgledy
o charakterze antropologiczno-aksjologicznym w ujgciu teologicznym. Przykta-
dem takiego podejscia sg rozwazania Aleksieja Chomiakowa — jednego z naj-
wazniejszych prawostawnych myslicieli polowy XIX wieku — o wychowaniu.
Celem artykutu byto zwrocenie uwagi na akcentowany przez niego charakter
anaforalny i soborowy formacji wychowawczej. Pierwszy z nich wyraza si¢
w dazeniu cztowieka do doskonatos$ci, drugi zas akcentuje znaczenie wspolnoty
w wychowaniu jednostki

Chomiakow — mySliciel wszechstronnie utalentowany

Aleksiej Chomiakow (1804—1860) byt, obok Iwana Kiriejewskiego, ,,naj-
bardziej znaczacg postacig wsrod stowianofilow”, czyli przedstawicieli nurtu
ideowego w rosyjskiej mysli filozoficznej i spotecznej, powstatego w Rosji
pod koniec lat 30. XIX wieku (Losski, 2000, s. 29; Lovagin, 1901, s. 397-411;
Walicki, 2002, s. 130-173). Pawet Florenski (1916, s. 3) okreslit go mianem
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,ideowej opoki i przywodca mysli stowianofilskiej™', Marian Zdziechowski za$
pisat o nim:

Nie wahamy si¢ stwierdzi¢, ze Chomiakow jest jednym z najznakomit-
szych me¢zow, jakich wydata Rosja. Pomijajac juz dziedzing poezji, ale
w teologii i w metafizyce, w historii i w polityce, w krytyce literackiej
i w filozofii — wsz¢dzie pozostawit on §lady poteznego umyshu swego;
sita analizy krytycznej i niezrownane zdolno$ci dialektyczne stanowi-
ly gtowng zalete wielkiego protoplasty Stowianofilow. (Zdziechowski,
1888, 5. 195)

Chomiakow pochodzit z konserwatywnej rodowej szlachty, wiernej
narodowym obyczajom, tradycji i religii. Spuscizna twoércza tego wszech-
stronnie wyksztalconego, obdarzonego wyjatkowa przenikliwosciag umystu
i erudycja filozofa, teologa, poety, publicysty i dzialacza spotecznego wymy-
ka si¢ jednak jednoznacznym klasyfikacjom. Z jednej strony racj¢ maja ci,
ktorzy uwazali go za teologizujacego filozofa-idealiste lub filozofa religijnego
(Berdaev, 1912; Florenskij, 1916; Zen’kovskij, 1989, s. 188-213; Zavitnevic,
1902; Losski, 2000; Vladymirov, 1904; Walicki, 2002.; Suhov, 1993; Blago-
va, 1995). Z drugiej strony nalezy takze przyznac sluszno$¢ tym, zdaniem
ktorych byl on przede wszystkim teologiem. Wéréd admiratoréw Chomia-
kowa byli rowniez tacy, dla ktorych jego prace, pod wzglgdem glebi 1 sty-
lu rozumowania, ,,przypominaly utwory swigtych ojcow Kosciota” (Grabbe,
1929, s. 39). Niewatpliwie, jak podkresla wielu wspolczesnych teologow,
tworczos¢ Chomiakowa wplynela na systematyzacje i rozwdj prawostawnej
mysli teologicznej, w szczegolnosci nauki o Kosciele (Grabbe, 1929; Baron,
1940; Vedernikov, 1954, s. 47-59; Struve, 1989, s. 225-231; Klinger, 1983,
s. 270-302; Koztowski, 1988, s. 79—118; Horuzij, 2005, s. 61-204; Paprocki,
2010, s. 291-303), a jego dzieta ,,weszly na stale do skarbca teologii chrze-
Scijanskiej” (Paprocki, 2010, s. 292). Nie mozna takze poming¢ milczeniem
zastug mysliciela na polu dziatalnosci spotecznej (Vladymirov, 1904), publi-
cystycznej i krytycznoliterackiej (Kulesov, 1976; Koselev, 1984, s. 143—186;
Egorov, 1988, s. 9-40).

! Florenskij, (2016). Wedtug Andrzeja Walickiego (2002, s. 130) po dzi$ dzien wsrdd badaczy sto-
wianofilstwa nie ma jednomyslnosci, komu przyzna¢ palme pierwszenstwa w zapoczatkowaniu
tego ruchu. ,,Michait Gerszenzon przypisywat pierwszenstwo Kiriejewskiemu, w ktérego utwo-
rach upatrywat «wspdlne zrédto rosyjskiej prawdy i rosyjskiej nieprawdy». W tym samym cza-
sie Nikolaj Bierdiajew podtrzymywat stanowisko epigonoéw stowianofilstwa, upatrujac centralng
posta¢ ruchu stowianofilskiego oraz wlasciwego tworce jego ideologii w Aleksym Chomiakowie.
Kontrowersja ta znalazta kontynuacj¢ w nauce zachodnioeuropejskiej i amerykanskie;j”.
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Chomiakow prowadzil zycie ascetyczne?, chociaz nie stronil takze od
zycia towarzyskiego. Aleksander Hercen wspominat, ze Chomiakow z wiel-
kim zaangazowaniem uczestniczyt w dysputach filozoficznych i religijnych.
Kontaktu z nim poszukiwali zwlaszcza ci, ktorzy ,,zatrzymali si¢ miedzy re-
ligia a nauka” (Hercen, 1952, s. 285). Dotyczylo to zaréwno oswieceniowych
racjonalistow, jak i klerykalnych, akademickim teologow. W dyskusjach stoso-
wat metode sokratejskg. Sledzac ich argumentacie, ,,szedt za nimi krok w krok
i w koncu dmuchngwszy na domek z kart ich formutek logicznych” zmuszat
zaréwno jednych, jak i drugich, do rewizji pogladow, ktore jeszcze tak niedaw-
no z pelnym przekonaniem glosili.

Posiadajac umyst potezny, ruchliwy, bogaty w $rodki i nie przebieraja-
cy w nich, obdarzony nadzwyczajng pamigcig i bystra orientacjg, prze-
dyskutowywat on zarliwie i niestrudzenie cate swoje zycie. Bojownik,
nie znajacy zmeczenia i odpoczynku, rabat i ktul, napadat i §cigat, sypat
dowcipami i cytatami, straszyt i zapgdzat w kozi rog (...). Gdy dobie-
rat si¢ do czyich$ przekonan, przekonania obracaty si¢ wniwecz, gdy
do czyjej$ logiki — logika przestawata istnie¢. (...) Jesli chodzi o dia-
lektyke wykorzystywal najmniejszg nieuwagg, najmniejsze ustepstwo.
Cztowiek niezwykle utalentowany, posiadajacy olbrzymig erudycje
(...). O kazdej porze dnia i nocy gotow byl podja¢ najzawilszy spor
i gwoli triumfu swego §wiatopogladu stowianskiego wykorzystywat
wszystko na §wiecie, poczawszy od kazuistyki teologéw bizantyn-
skich, a konczac na subtelnosciach przebieglego legitymisty. Jego kon-
trargumenty, czestokro¢ ztudne, zawsze oslepiaty i zbijaty z tropu. (...)
Po mistrzowsku tapal w zasadzke, przypalat na dialektycznym ruszcie
ludzi zatrzymujacych si¢ w pét drogi, (...) doprowadzat do rozpaczy
dyletantow. (...) Na ogot obalat czyje$ przekonania, niz przekonywat.
((Hercen, 1952, s. 284-285)

Zreczno$¢ w obalaniu ,,jedynie shusznych tez” i wskazywaniu na sta-
be strony argumentacji interlokutorow przysparzaty mu wielu nieprzyjaciol,
w szczegblnosci w srodowisku akademickim i ko$cielnym. Przez uniwersytec-
kich profesorow i teologdw byt postrzegany jak intruz wdzierajacy si¢ do nie-
swojej domeny. Szeroki zakres podejmowanych przez niego zagadnien sktaniat
nawet niektorych do oskarzania go o dyletanctwo. Ci jednak, ktérzy wchodzili
z nim w dyskurs, szybko przekonywali si¢ o jego szerokiej wiedzy i bystrosci
umystu.

2 Nikita Struve (1931-2016) w artykule poswigconym Chomiakowowi pisat o pewnym zdarzeniu
z jego zycia, gdy ztodzieje przyszli pewnej nocy, aby go okras¢. Kiedy przez okno ujrzeli go po-
grazonego w zarliwej modlitwie, odstapili od powzigtego planu (Struve, 1989, s. 227).
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W szczegdlny sposob byla zauwazalna jego niezwykta zdolnos¢ (filo-
zoficznego) myslenia, ktora nie opuszczata go w zadnych warunkach,
bez wzgledu na to, jak bardzo poruszatyby jego serce najbardziej szo-
kujace okolicznosci. Dlatego prowadzit on rozumowanie w sposob jak
najbardziej jasny i opanowany na tematy nawet najbardziej abstrakcyj-
ne, jakby nic niepokojacego nie dziato si¢ w tym czasie. (Zavitnevic,
1902, s. 110)

Aleksiej Chomiakow zmarl w wieku 56 lat, w apogeum swoich sit twor-
czych. Przyczyna $mierci byto zakazenie cholera, ktorej nabawit si¢, niosac po-
moc chlopom dotknigtym przez zaraze¢. Nie dziwi zatem fakt, ze peta edycja
dziet Chomiakowa obejmuje osiem pokaznych tomow?>. Jednym z obszarow,
gdzie pozostawit slad swojej mysli, byta refleksja na temat wychowania. Pozo-
staje ona w $cistym zwiazku z jego tworczoscia z dziedziny filozofii, historiozo-
fii i teologii, w szczego6lnosci za$ eklezjologii.

Anaforalno-soborowy charakter wychowania

Wedtug Chomiakowa gtownym celem cztowieka jest osiggnigcie dosko-
nalosci rozumianej jako petnia istnienia osobowego/hipostatycznego. Realizacji
tego celu majg sprzyjac¢ wszelkie podejmowane przez niego i wobec niego dzia-
lania, a wigc takze oddzialywania wychowawcze. Powinny by¢ one realizowane
w planie wertykalnym i horyzontalnym, zaré6wno w aspekcie indywidualnym,
jak 1 wspolnotowym/spotecznym. W planie wertykalnym dazenie do doskona-
losci opiera si¢ na relacji cztowieka z Bogiem, w ktorej cztowiek jest rozumia-
ny zarowno jako byt indywidualny, obdarzony ,,obrazem i podobienstwem” do
Boga (Rdz 1, 24), jak i byt spoteczny, ktory wraz z innymi tworzy bosko-ludzki
organizm Kosciota.

Doskonalenie si¢ w wymiarze horyzontalnym opiera si¢ na relacjach
migdzyludzkich, ktore zachodza w szeroko pojetej sferze spotecznej: rodzinie,
szkole, spoteczenstwie, narodzie, ludzkosci. W wychowaniu, rozumianym jako
ksztaltowanie osobowosci w celu osiggni¢cia dojrzatosci/doskonatosci, mozna
zatem wyrdzni¢ aspekt anaforalny i soborowy. Anaforalny aspekt wychowania
wyraza si¢ w dazeniu cztowieka do doskonatosci przez wychowanie do prawdy,
wolnos$ci i mitosci jako jedynej wlasciwej relacji cztowieka do Boga i czlowie-
ka do czlowieka. Soborowy aspekt wychowania, ktéory mozna nazwaé rowniez
spotecznym, podkresla role wspdlnoty w realizacji tego celu. Wedtug Chomia-
kowa soborowos$¢ rodzi si¢ w sercach ludzi, ktorzy mitujag Boga i w peni za

’ Petne wydanie dziet zebranych Chomiakowa ukazato si¢ w latach 1886—1914 — Polnoe sobranie
socinenij Aleksea Stepanovica Homdkova t. 1-8. Moskva: Universitetskaa Tipografia.
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Nim podazaja, a takze kochajg swoich bliznich. Tam gdzie tak si¢ dzieje, 1 wlas-
nie dlatego, ze tak si¢ dzieje, zawigzujg si¢ trwale wiezi migdzyludzkie. Tworzg
one spoteczno$é, gdzie kazda jednostka bedzie miala szanse rozwoju bez oba-
wy, ze jej indywidualno$¢ zostanie sttamszona, a ona sama uprzedmiotowiona
i zinstrumentalizowana. Analiza refleksji Chomiakowa o wychowaniu wymaga
zatem, aby przyjrze¢ si¢ blizej pojeciom ,,anafora” i ,,soborowosc”.

Grecki czasownik dvagpépw odnosi si¢ do czynnosci ,,podniesienie si¢”
lub ,,wznoszenie si¢”, ale takze ,,przynoszenie”, ,,przyprowadzanie”, ,,odnosze-
nie si¢” (do kogo$ lub czegos), ,,powotywanie si¢” (na kogo$ lub na cos), ,,wzie-
cie (czego$) pod uwage” i,,wzmocnienie”, ,,odzyskanie sit” (Abramowiczowna,
1958, s. 166—167). W sensie retorycznym oznacza rowniez powtorzenie wyrazu
(tac. repetitio), oznaczajace wypowiedz, w ktorej kazde zdanie lub kazdy czton
zdania rozpoczyna si¢ od tego samego wyrazu. Analizujac etymologi¢ owego
stowa, mozna zauwazy¢, ze realizacja idei anaforycznej w przestrzeni edukacji
odnosi si¢ do pozyskiwania wiedzy i nabywania sprawno$ci moralnych z na-
ciskiem potozonym na powtarzanie i utrwalanie tego, co zostato przyswojone.
Mamy wigc tutaj do czynienia z dgzeniem do zachowania cigglosci przekazy-
wanej wiedzy i kultywowania pozadanych postaw w celu nadania formacji wy-
chowawczej takiego kierunku, aby stuzyta ona urzeczywistnieniu autentycznej
humanitas.

W yjeciu Chomiakowa, podobnie jak u Kiriejewskiego, wychowanie po-
winno stuzy¢ harmonizacji i integracji rozproszonych wladz/mocy cztowieka,
ktore nalezg do trzech komponentow ludzkiego bytu: duchowego, psychicznego
i cielesnego. Chomiakow przyjmowat, zgodnie z zalozeniami wschodniochrze-
$cijanskiej antropologii, ze cztowiek jest bytem o strukturze hierarchiczne;j.
Najwazniejszym komponentem ludzkiego bytu jest duch, ktory stanowi w nim
ontologiczne, najwyzsze i niezniszczalne centrum jego zycia osobowego.
W kazdym indywidualnym ludzkim duchu (gr. zvedua tov dvbpwmov) przeby-
wa tchnienie Boze (gr. Ayio [1vedua), dzigki ktoremu istnieje Swiadoma i wolna
wiez cztowieka z Bogiem. Tchnienie Boze jest zjednoczone z kazdym indywi-
dualnym ludzkim duchem i identyczne w kazdym cztowieku. Dlatego stanowi
zasadg integrujaca jednostkowy ludzki byt i jednoczesnie zasade jednosci catej
ludzkosci w Bogu. W zyciu cztowieka jako osoby Duch Bozy wptywa na ducha
ludzkiego i przez niego oddziatuje na dusze (gr. woys, tac. psyche). Dusza to
istota zywa, byt, ktory egzystuje. W porzadku wewngtrznym dusza jest oczy-
wiscie oddzielng sferg czlowieka, podobnie jak duch i ciato, ale w porzadku
zewnetrznym jednoczy sie z duchem bez utraty cech jej wtasciwych. W pew-
nym sensie jest ona elementem znajdujacym si¢ ,,posrodku”, miedzy duchem
i ciatem. Jesli nadmiernie wptywa na nig to, co cielesne/zmystowe, wowczas
ma trudnos$¢ z percepcja prawdy, dobra i pigkna, kieruja nig bowiem parali-
zujace wolng wole namigtnosci/pozadania. Wiadze umystowe/intelektualne,
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wolitywne/praktyczne i afektywne zostajg od siebie odseparowane i popadaja
w racjonalizm, formalizm i fatalizm.

,Poznanie rozsagdkowe”, mianem ktorego rosyjski mysliciel nazywa ak-
tywnosci ratio, dostarcza jedynie zewnetrznego opisu faktow i zjawisk zacho-
dzacych w swiecie. Oddzielajac cztowieka od przedmiotu poznania, produkuje
ono wiedze, ktora jest jedynie odbiciem przedmiotu w jednostkowej swiado-
mosci tego, kto poznaje, swego rodzaju ,,odtworzeniem, czyli przeksztatceniem
poznawanego przedmiotu w fakt [jego] zycia wewngtrznego” (Homéakov, 1886—
1914, t. 1, s. 330). Poznanie racjonalne jawi si¢ zatem jako aktywno$¢ wlasciwa
indywiduum i ma charakter subiektywny, refleksyjny. Pojawia si¢ wigc pytanie,
czy prawda jest w ogble dostepna percepcji umystowej jednostki. Chomiakow
odpowiada na to pytanie niemal identycznie jak Kiriejewski (Aleksiejuk, 2021,
s.1345-1380). Dopoki cztowiek trwa w swej jednostkowosci, w zwrdceniu ,,ku
sobie” i odcieciu od innych, dopoty jego wiadze poznawcze sg omylne. Rozum
formalny, ktory przeciwstawia przedmiot przedmiotowi, oraz wewnetrzne po-
ruszenia/namigtnosci wprowadzaja zamieszanie w porzadek poznawczy i wo-
dzg ratio na manowce. Przedmiot poznania zostaje zredukowany do zjawisk
i zachodzacych miedzy nimi logicznych relacji, ktore sg opisywane za pomoca
systemu poje¢ abstrakcyjnych. Zywe do$wiadczenie przedmiotu zostaje zasta-
pione opisem, ktory nie oddaje istoty rzeczy oraz z zalozenia jest poznaniem
niepelnym i niepewnym. Jedynym wyjsciem z tej sytuacji w kierunku pozyska-
nia wiedzy prawdziwej jest wyjscie poza granice poznania racjonalnego.

Postulat Chomiakowa wzniesienia si¢ w poznawaniu ponad poziom ratio
wcale nie oznacza potepienia i odrzucenia refleksji rozumowej ani deprecja-
cji jej znaczenia. Zabieg mysliciela to nic innego, jak podkreslenie konieczno-
$ci wprowadzenia pewnego tadu w porzadek poznawczy cztowieka. ,,Umyst,
aby mogl zrozumie¢ prawde, musi by¢ dostosowany do wszystkich praw zycia
duchowego nie tylko swojg struktura logiczng, lecz nadto caloksztaltem we-
wnetrznych sit zyciowych i zdolnos$ci” (Homakov, 18861914, t. 1, s. 281).
Wychowanie cztowieka polega wigc na takim ksztaltowaniu jego duszy, aby
czyni¢ ja pneumatoforyczng. Dopiero wtedy wola cztowiek staje si¢ sita twor-
cza, wiara za$ jako ,,wzrok rozumu” dostarcza ,,zywej wiedzy” o istocie przed-
miotu poznania. Dusza wznosi si¢ wtedy ku prawdzie staje si¢ czysta i pigkna.
Anaforalny wymiar wychowania wyraza si¢ wigc w przywroceniu cztowiekowi
wlasciwego/naturalnego rytmu funkcjonowania, aby mogt on ,,wznosi¢ si¢” ku
wiecznej prawdzie. W tym celu konieczne jest doprowadzenie go do stanu upo-
rzadkowania, aby byl on cztowiekiem integralnym, a wigc takim, w postawie
ktorego urzeczywistni si¢ harmonijna jednos¢ mysli, stowa i czynu. Droga do
osiggnigcia integralnos$ci wiedzie zatem przez osiagnigcie stanu wewnetrznego/
duchowego tadu, w ktoérym nie chodzi o osiggni¢cie mozliwie najwigkszego
napiecia wiadz umystowych, lecz ich harmonijne zespolenie. Usposobienie
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cztowieka do przyjecia takiej postawy, ktorej przejawem jest aktywno$¢ po-
znawcza, to najwazniejszy cel formacji cztowieka. Dopiero wtedy ludzki duch
bedzie w stanie aktywnie dziata¢ na rzecz wewngtrznej integralnosci bytu. Klu-
czowg role w tym procesie odgrywa wolna ludzka wola.

Chomiakow, w swoich rozwazaniach zaréwno filozoficznych, jak i teo-
logicznych, nie formutuje definicji wolnosci. Wiele jednak o wolnosci pisze,
szczegblnie w kontekscie zycia we wspolnocie Kosciola, ktore uznaje za wzo-
rzec zycia spolecznego. Nikotaj Bierdiajew, uwazany za filozofa wolnosci,
podkreslat, ze dla Chomiakowa ,,Kosciot jest wolnoscig” (Khomiakoff, 1872,
s. 117) i autentyczna wolno$¢ jest mozliwa jedynie w Kosciele. W poswigconym
mu opracowaniu pisal, ze w jej umitowaniu przewyzszat on nawet liberalnych
modernistow. Ci bowiem przeciwstawiali wolnos¢ Kosciolowi oraz postulowali
wieksza otwartos¢ i swobode w przekraczaniu kolejnych granic, szczeg6lnie
w sferze moralnosci. Glebsza analiza ich pogladéw prowadzita jednak do wnio-
sku, ze to podejscie byto jedynie zakamuflowanym indywidualistycznym su-
biektywizmem. Chomiakow za$§ szukat wolnosci nie na zewnatrz Kosciota, ale
wewnatrz, nie w jednostce wyizolowanej, lecz w soborowosci i mitosci, ktora
jednoczy wszystkich cztonkéw (Berdaev, 1912, s. 62—64). Czym zatem jest ,,50-
borowos¢”, ktorej Chomiakow poswiecit tak wiele uwagi?

Okres$lenia ,,soborowos¢” (cs./ros. sobornost’) i soborowy/a (cs./ros.
sobornyj, sobornad) to swoiste wyrozniki refleksji Chomiakowa. Mysliciel
zapozyczyl je z terminologii teologicznej. W znaczeniu, jakie nadaje im wschod-
niochrzescijanska eklezjologia, pojecie ,,soborowos¢” odnosi si¢ do natury
i sposobu funkcjonowania wspolnoty eklezjalnej i wyraza si¢ w jednosci ducha
jej cztonkow. Najczesciej uzywa si¢ tego terminu na okreslenie powszechno-
$ci chrzesdcijanskiej wiary wyznawanej w Kosciele i jej rozprzestrzenienia si¢
po ,.catej zamieszkanej ziemi” (gr. oikovuévn). Zdaniem Chomiakowa, termin
,,soborowy” (ros. sobornyj) jest rozumiany jako ,,powszechny” w znaczeniu
kata 64ov, czyli ,,wedtlug wszystkich” lub ,,wedtug jednosci wszystkich”, a nie
w znaczeniu xa@olov, ktore punkt cigzkosci przesuwa na przyimek ,,wedhug”
(gr. kora). Dlatego — pisat w liscie do redaktora czasopisma ,,L’Union Chrétien-
ne” — apostotowie Cyryl i Metody, tworcy cyrylicy, ,,zatrzymali si¢ na stowie
«soborowy» («sobornyj»); «sobor» («sobory) wyraza bowiem ide¢ zebrania
(sobranid), niekoniecznie zjednoczonego w jakim$ miejscu, ale istniejacego
potencjalnie bez zewnetrznego zjednoczenia. Jest to jednos¢ w wielosci” (Cho-
miakow, b.d.; Riasanovsky, 1955, s. 183).

W terminie ,,soborowos¢” Chomiakow zawart charakterystyke Kosciota
poprzez uwypuklenie jego wlasciwosci wewnetrznych, odsylajacych ku glebi
doswiadczenia i przezycia jednos$ci w eklezjalnej wspdlnocie, wigzac te jed-
no$¢ z prawda. Tak pojeta jedno$¢ przezwycigza zewngtrzne podziaty, stajac
si¢ jednoscia w wielosci. ,,Jest to wielo-jednos¢, harmonia, w ktorej tacza sie
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w jedno rézne tresci i r6zne glosy” (Bulgakow, 1992, s. 109). Soborowos¢ to
takze kolegialno$¢ lub zasada kolegialno$ci, czyli model podejmowania decy-
zji w eklezjalnej wspdlnocie, ktory ktadzie nacisk na jednos¢ i jednomys$lnosé
wszystkich jego cztonkow w sprawach wiary (Czernecka, Lawreszuk, 2022,
s. 410). ,,Koscidt powszechny — pisat Chomiakow — jest Kosciolem wedlug jed-
no$ci wszystkich (...), wedlug wolnej i catkowitej wszystkim jednomys$lnosci”
(Khomiakoff, 1872, s. 397). Idea soborowosci, ktorg umiescit on w centrum
swego systemu myslowego, stanowi wyraz wewnetrznej natury (gr. ovoia) Ko-
Sciota jako ontologicznej jednosci w wierze, mitosci, prawdzie 1 wolnosci. Jest
to jedno$¢ w wielosci, poniewaz ,,Ko$ciot nie jest wieloscig oséb w ich osobo-
wej oddzielnosci, ale jedno$cig taski Bozej, zyjacej w wielosci stworzen rozum-
nych, ktore korza si¢ przed taska” (Chomiakow, 2010, s. 305).

Urzeczywistnienie soborowos$ci polega na dazeniu czlowieka, nigdy
osobno, lecz zawsze razem z innymi, do poznania prawdy. Prawda staje si¢ tedy
dostepna wspolnocie, zjednoczonym w mitosci poszczegolnym ja, co korespon-
duje z sama naturg prawdy. Jest ona bowiem traktowana jako integralna, jedno-
czaca natura czy tez osnowa calosci stworzenia (bytu stworzonego). Jednos$¢
prawdy zasadza si¢ na jednoczacym ujeciu relacji podmiotowo-przedmiotowej,
prowadzgcym ostatecznie do zniesienia sztucznego podzialu na podmiot pozna-
nia i jego przedmiot. W tym sensie prawda sama staje si¢ relacja, co w szcze-
golny sposob podkreslat Wiadimir Sotowjow. Jej nosnikiem nie okazuje sig¢
mysl, lecz samo zycie. Poznanie przeksztatca si¢ wtedy z racjonalnego ogladu
w intuicyjny wglad, stajac si¢ ,,poznaniem zywym” i ,,zywa wiedzg” (Solovev,
1999, s. 295; Spidlik, 2000, s. 93).

Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze w jezyku rosyjskim wystepuje za-
rowno terminologiczne, jak i znaczeniowe rozroznienie prawdy rozumianej
jako prawda ontologiczna, wieczna, niepodwazalna, niezmienna, obiektywna
(ros. istina) i prawdy rozumianej jako sprawiedliwos$¢ lub prawosc, ktdra jest
zmienna, subiektywna, wigzana z cztowiekiem i jego wyborami (ros. pravda).
Prawda jako istina to prawda Boska, zwigzana z Absolutem, prawda za$ jako
pravda to prawda ludzka, przeciwstawiana ktamstwu i niesprawiedliwosci (Flo-
renski, 2009, s. 61-65). O ile pravda jest dostgpna indywiduum, to istina staje
si¢ dostgpna communio 0sob. Tak pojetej prawdy — pisal Butgakow — ,,nie moz-
na posiada¢ indywidualnie, oczywiscie w tym albo innym momencie moze by¢
ona de facto dostgpna jedynie ograniczonej liczbie oso6b albo nawet jednemu
cztowiekowi, jednak takze on, 6w jedyny, posiada prawde nie jako swojg, lecz
jako powszechna, ktorej stat si¢ jedynie wspotuczestnikiem” (Bulgakov, 2008,
s. 81). Dlatego to wlasnie wspolnota staje si¢ odzwierciedleniem prawdy i tyl-
ko w niej prawda si¢ ujawnia i przez nig staje dostepna. Pojedynczy czlowiek,
prébujac ja sobie przywlaszczy¢, zamienia jg w nieprawdg, a w konsekwencji
w fatsz. Prawdy w znaczeniu ontologicznym nie mozna posiadaé, nie jest ona
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prawda racjonalna, nie przynalezy porzadkowi poznania. Mozna ja jedynie od-
krywaé. Kazdy akt odkrywania istiny staje si¢ swoistym misterium. Dokonujac
jej odkrywania, cztowiek wkracza jednocze$nie w przestrzen sacrum, poniewaz
istina staje si¢ dostepna nie w poznaniu, lecz w wierze i w ,,zywej” wspolnocie
wierzacych. Istina jest bowiem ,,prawda zywa”, tym, co zyje i oddycha. Znaé
ja to ,,wej$¢ w kontakt z zywa rzeczywistoscia” (Spidlik, 2000, s. 77). Poznanie
staje si¢ poznaniem intuicyjnym, poznaniem nie abstrakcyjnej zasady, a wej-
Sciem w rzeczywisto$¢ osobowa. ,,Prawda — stwierdzit Pawet Florenski — jest
osoba”, a doktadniej jednoscig Trzech Boskich Hipostaz. Cztowiek, ktory jest
obrazem tej jednosci, jednoczac si¢ z innymi we wspdlnocie Ko$ciota, poznaje
prawde. W ten sposéb doswiadcza prawdziwej wolnosci. Dopiero wtedy do-
$wiadczenie prawdy i wolnosci staje si¢ dla niego egzystencjalnym do$wiad-
czeniem wolno$ci — zbawieniem ,,Gdy kto$ z nas upada — pisat Chomiakow — to
upada sam, ale nikt sam si¢ nie zbawia” (Chomiakow, 2010, s. 324), a Nikotaj
Bierdiajew — znakomicie odczytujacy sens jego mysli — podkreslat:

Nikt nie zbawia si¢ w pojedynke, zbawienie w izolacji jest niemozli-
we. Zbawiac¢ si¢ mozna tylko z bliznim, innymi ludzmi i $wiatem. (...)
Wszyscy sg odpowiedzialni za wszystkich. Nie moge si¢ zbawiaé, jesli
ging inni ludzie i $wiat. (Berdaev, 1994, s. 446)

Wynika z tego, ze cztowiek osigga autentyczng wolno$¢ dopiero we
wspdlnocie ozywianej jednym duchem, czyli w takiej, w ktorej panuje duch so-
borowosci. Wlasnie tam uczy si¢ wolnosci doswiadczac i z niej korzystac. Taka
wspolnotg z zasady jest Kosciot. Jest on organizmem, w ktorym spoiwem jed-
nosci jego cztonkdw jest jedna wiara, mito$¢ oraz wolna i catkowita jednomysl-
no$¢. Ta ostatnia jest znakiem i potwierdzeniem obecnos$ci prawdy w Kosciele
jako wspdlnocie, rezonujgc w sercach 1 umystach jego cztonkdéw i prowadzac
ich do jednomyslnosci. Ci, ktorzy tego doswiadczaja, podazajg razem jedng dro-
ga, gdyz kazda jednostkowa §wiadomos¢ dazy do tego, aby stac sie powszechna,
wnoszac swoj indywidualny dar do skarbca mysli. Dzielac si¢ tym, co odkrywa-
jaipoznaja, nawigzuja dialog. Nastepuje — podkresla Siergiej Butgakow (1992,
s. 87) — ,,soborowanie, ustne 1 pisemne, osobiste i spoteczne. Jest ono zywym
oddechem Kosciota w poszczegdlnych jego cztonkach”. Miedzy nimi wytwarza
si¢ jednomyslna duchowa wiez, swego rodzaju duchowe pokrewienstwo, ktore
czyni ich bra¢mi i siostrami. Jej energia jest wiara i umitowanie prawdy, kto-
re prowadza do do§wiadczenia autentycznej wolno$ci. Znamienne, ze bronigc
wewngtrznej wolnosci wiary zakorzenionej w mitosci, Chomiakow odrdzniat jg
od religii. Jego zdaniem religia to instytucjonalna forma wiary, ktéra przysta-
nia jej istotg. Im bardziej wiara staje si¢ religig, tym mniej pozostaje zwigzana
z intymnym sanktuarium duszy, bardziej ulega pasjom i sktania jej adeptow do
przemocy. Religia — twierdzit Chomiakow — jest ,,grobem wiary” (Homakov,
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1903, s. 199-204), a instytucjonalizm niszczy organizmy eklezjalne i przyczy-
nia si¢ do dezintegracji wiezi spotecznych, ktorych gwarantem stabilnosci jest
zycie oraz trwanie w prawdzie 1 mitosci. Negatywne konsekwencje instytu-
cjonalizacji dotknely chrzescijanstwo tak wschodnie, jak i zachodnie. Na Za-
chodzie jednak sytuacja wyglada znacznie gorzej, gdyz chorobami, ktore tocza
zachodnie Kos$cioty i spoteczenstwa, sa egoistyczny indywidualizm i formalny
racjonalizm. Aby odnowi¢ w zachodnich spoteczenstwach ducha wspolnoto-
wosci, nalezy przywroci¢ ducha soborowosci w zachodnich organizmach ekle-
zjalnych. Dopiero wtedy Kosciot bedzie mial szans¢ sta¢ si¢ na nowo centrum
historii i rozwoju cywilizacji, a ludzie Zachodu przypomng sobie, ze wielkos¢
europejskich narodéw zostala zbudowana na fundamentach chrzescijanstwa.
Urzeczywistnienie tego planu nie jest jednak mozliwe bez zaangazowania w zy-
cie Kosciola, uczestnictwa w nim przez wiarg, ktora — wedtug Chomiakowa —
umozliwia scalenie w jedna sitg¢ wszystkich zdolnosci poznawczych cztowieka
(Homakov, 1900a). Doniostos¢ wiary wedtug Chomiakowa przejawia si¢ zatem
przynajmniej w trzech aspektach. Po pierwsze, we wskazaniu na jej eklezjal-
no-wspolnotowy charakter. Po wtore, w akcentowaniu przewagi jej wymiaru
moralnego nad rozumowym. I po trzecie, w jej zwigzaniu z poznaniem prawdy
w sposob bezposredni. Takie ujecie pozwalato mu na krytyke zachodniego in-
dywidualizmu, moralnego formalizmu oraz racjonalizmu.

Prymat Kosciota jako wspdlnoty wiary i mitosci, zarowno w zyciu in-
dywidualnym, jak i spotecznym, to jeden z najwazniejszych motywow mysli
Chomiakowa. Wyraza si¢ on w dwdch postulatach, ktére majg znaczenie w re-
fleksji o wychowaniu ku wolno$ci. Po pierwsze, Kosciot to wspolnota wiary
i mitosci, ktora stanowi zasada bytu (ros. bytnyj princip) Kosciota i jest jego
metafizycznym centrum. ,,Ko$ciot — podkreslal mysliciel — uznaje siebie za or-
ganiczng jedno$¢, ktorej zywa zasade stanowi Boska taska wzajemnej mitosci”
(Homakov, 1900b, s. 88). Po drugie, osiagnigcie wolnosci, oprocz poznania
prawdy, jest organicznie zwigzane z doswiadczeniem wiary i mitosci. Dzieki
wierze 1 mitosci do§wiadczenie wolnosci jest zywe i bezposrednie, gdyz wiara
wyraza si¢ w przynalezno$ci i uczestnictwie w tym, co prawdziwe. Jest, we-
dhug stow apostola Pawta, ,,pewnoscig”, ktora rozwiewa wszelkie watpliwosci.
Zdaniem Chomiakowa (1900, s. 328) petnia prawdy znajduje si¢ w Kosciele,
gdzie ,,wiara i1 pelnia zycia religijnego sg nieodtaczne od tradycji obejmujace;j
w swojej jednosci mysl, akcje, uczucie, jak i spekulacje rozumowg”. Dzieki
wierze i mitosci, ktore sa fundamentem poznania, czlowiek poznaje samego sie-
bie i ma wglad w glebie tajemnic boskich i ludzkich (Homakov, 1900a, s. 282).
Bedac ,,bezposrednim poznaniem”, poprzedza ona refleksje rozumowa i stano-
wi ,,podstawe percepcji przedmiotow”. W ten sposdb rozum ,,uswiadamia sobie
swa tozsamo$¢ ze zjawiskami $wiata obiektywnego, a zarazem roznice miedzy
tymi z nich, ktore pochodza od niego, a tymi, ktore sg od niego niezalezne”. Za
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percepcj¢ tych roznic odpowiada wola, a za odkrycie logicznej struktury zja-
wisk— wiedza analityczna, czyli rozsadek (Walicki, 2002, s. 149). Cztowiekowi,
ktory traci wiare, pozostaja wiec tylko wola i rozsadek. Deficyt wiary wypacza
mitos¢, gdyz ,.ten, kto poszukuje gwarancji dla ducha mitosci poza wiarg i na-
dzieja, juz jest racjonalista i (...) cata jego dusza pograzona jest w watpliwo-
sciach” (Khomiakoft, 2007, s. 46). ,,Jednostka — pisal — to absolutna bezsilno$¢
i nieukojona rozterka wewnetrzna” (Homakov, 1900a, s. 161). Wylaczenie ratio
spod wladzy milo$ci sprawia, ze ludzkie poznanie staje si¢ fragmentaryczne.
Ma to oczywisty wptyw na $wiadomos$¢ i wolnos¢ ludzkich dziatan, a wiec
takze na edukacje cztowieka. Wiara i mitos$¢ to zatem konstytutywne zasady
zycia i dziatania kazdej osoby i wspolnoty, przyczyny sprawcze i wzorcze wy-
chowania, najbardziej godne cztowieka sposoby budowania relacji, dgzen woli
1 motywacji, ktore prowadza cztowieka do osiggnigcia dojrzatosci. W tekscie
Na marginesie fragmentow odnalezionych w papierach 1. W. Kiriejewskiego
Chomiakow pisat:

Zgoda z tym prawem [tj. prawem milosci — przyp. AA] moze, par ex-
cellence, wzmocni¢ i rozszerzy¢ naszg inteligencj¢ duchows i dlatego
powinni$my podporzadkowacé si¢ temu prawu i uksztaltowaé na jego
wzor wszystkie nasze sily mentalne. Tylko przez wypeknienie tego
$mialego zadania mozemy liczy¢ na najbardziej cato§ciowy rozwdj na-
szego rozumu. (Homéakov, 1900a, s. 283)

Wedlug Chomiakowa soborowa natura Kosciota, ktory jest ,,wolnoscia
w jednos$ci” 1,,swobodng jednoscig zywej wiary”, przesadza o porzadku wolno-
$ci. Dzieje sig tak dlatego, ze ,,soborowos¢ jest prawdziwoscia, a prawdziwos¢
soborowos$cia” (Butgakow, 1992, s. 77). Chomiakow podkreslal, Zze charakte-
rystyczna dla soborowosci jednos$¢ nie przekresla wolnosci, lecz umozliwia in-
dywiduum jako czlonkowi eklezjalnej wspolnoty wyrazenie swojej wolnosci
poprzez wspotuczestnictwo w odkrywaniu prawdy. Znakomicie wyrazil to Wa-
silij Zienkowski:

Nasza mito$¢ do ludzi odkrywa si¢ nam jak tajemnica Kosciota w nas

samych. Jesteémy wolni, ale w Kosciele, caltym sercem, calg istota

oddajemy siebie wezwaniom mitosci, lecz jesteSmy $wiadomi, ze te

poruszenia w nas s3 glebsze niz nasza indywidualno$¢. Wolnosé (...)

nie jest indywidualng funkcja, lecz przejawem koscielno$ci w nas sa-

mych. (...) Osoba rozkwita w autentycznej wolnosci, ktora realizuje si¢

w pelni tylko w Kosciele. Osoba nie jest wolna sama z siebie, lecz jest

wolna razem z innymi, w mistycznym zwiazku wszystkich w jednej

zywej pelni — ciele Chrystusa — w Kosciele. (...) Aby zrozumie¢ du-

cha wolnos$ci nalezy wczytac si¢ w listy apostota Pawta. Idea etycznej
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heteronomii, ograniczenia naszej woli zewng¢trznym prawem, jest gle-
boko sprzeczna z duchem wolnosci, ktory przenika cata chrzescijanska
psychologie. Jesli zatem chrzescijanstwu obca jest heteronomia, to nie
mniej obca jest mu takze idea etycznej autonomii: osoba nie posiada
w sobie zadnych mocy, nie dysponuje czysto indywidualng wolnoscia.
Bez Boga nie mozemy niczego uczyni¢. Nasze sily, nasza wolnos¢
1 tworczo$¢ ujawnia si¢ tylko w obcowaniu z Bogiem, tylko poprzez
mito$é, czyli w mistycznej jednosci z innymi ludzmi w zywej petni.
Innymi stowy odnajdujemy samych siebie, stajemy si¢ soba nie w izo-
lacji od innych, nie w pograzeniu si¢ w sobie samych, lecz w Kosciele
i przez Kosciot. Nasza wolno$¢, zycie moralne, jak i cate zycie ducho-
we, to obecna w nas funkcja soborowosci. (Zen’kovskij, 1926, s. 50.)

Nieporozumieniem jest zatem sprowadzenie aktu wolnosci do formalne-
go aktu wyboru. Element wyboru nie stanowi konstytucji wolno$ci, poniewaz
wyraza si¢ ona w dazeniu do Boga i kontakcie z Bogiem — zywa Prawdg. Pot
wieku pozniej znakomicie pisat o tym wspomniany juz Bierdiajew, na ktorego
stowa warto si¢ w tym miejscu powotac:

Psychologia wolnosci formalnej wyraza si¢ w formule: chcg, aby bylo to,
co ja chcg. Psychologia wolnosci materialnej wyraza si¢ w innej formule:
chceg, aby bylo to, a to. W wolnosci formalnej wola nie posiada obiektu
wyboru i dgzenia. W wolno$ci materialnej taki obiekt jest. [Chrzescija-
nin] (...) nie ceni pustej formy wolnosci, ktora mozna napehi¢ jakakol-
wiek trescig. Chrzescijanstwo zawsze glosi ,,to a to” i dlatego nie myli
wolnosci z samowolg. Kwestia wolnosci chrzescijanskiej nie moze by¢
stawiana na gruncie formalnym, powinna by¢ ona stawiana na gruncie
materialnym, tzn. wolno§¢ w chrzescijanstwie powinna by¢ pojeta jako
tre$¢ religii chrzeScijanskiej. (...) Tolerancja, jako zasada formalna i po-
zbawiona tresci, ta neutralna tolerancja, tak rozpowszechniona w naszych
czasach, jest wynikiem religijnej ozigbtosci i obojetnosci, braku woli wy-
bierania 1 mito$ci. (...) Chrzescijanstwo i wolno$¢ ducha to jedno. (...)
,,1 poznacie prawde, a prawda was wyswobodzi” (J 8, 32). ,,Gdzie Duch
Panski, tam wolno$¢” (2 Kor 3, 17). Droga prawdy jest droga wolnosci
w Chrystusie (...). W religii Chrystusa wolnos¢ jest ograniczona tylko
przez mito$¢, chrzesdcijanstwo to religia wolnej mitosci i mitujacej wol-
nosci. (Bierdiajew, 1995, s. 152, 153)

Jesli wigc wychowanie ma stuzy¢ osiagnieciu przez cztowieka petni zy-
cia osobowego powinno usposabia¢ go do rozwijania atrybutoéw jego natury,
przez ktore mozliwe jest osiggnigcie autentycznej wolnosci. Aby mogly byc¢
one wlasciwie rozpoznane i wykorzystane, kluczowe znaczenie ma zagadnienie
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poznania prawdy. W ujeciu Chomiakowa (2010, s. 49) cztowiek wznosi si¢ na
wyzyny poznania nie tyle dzigki indywidualnej woli i determinacji, ile przez
uczestnictwo w zyciu i trudzie poznawczym wspolnoty. Taka wspolnota jest
Kosciol, ktéry bedac inkarnacjg prawdy i mitosci doskonatej, jest rowniez wy-
razicielem moralnej doskonatosci (Khomiakoff, 2007, s. 265-268). Jesli wigc
spoteczenstwo aspiruje do tego, aby by¢ srodowiskiem wychowania ku praw-
dziwej wolnos$ci, musi, kierujac swdj wzrok na Kosciot i wzorujac si¢ na nim,
odnalez¢ 1 odnowi¢ w sobie ducha soborowosci jako podstawe swej ontologicz-
no-socjalnej struktury. Wedtug Chomiakowa rozwijanie $wiadomosci soboro-
wej zwroci czlowiekowi wyrwang mu przez bezduszny racjonalizm wolnosé
wewnetrzng. Dopiero wtedy bedzie on w stanie nada¢ swoim dziataniom nowa
jako$¢. Pojawia sie jednak pytanie: Jakie dziatania nalezy przedsiewzia¢, aby
ten cel osiagnac?

Dzialania praktyczne w przestrzeni edukacji

Urzeczywistnienie wychowania anaforalno-soborowego Chomiakow
uzalezniatl od harmonijnej wspolpracy rodziny i szkoty. Jego zdaniem tylko
wtedy jest mozliwe zapewnienie dziecku warunkow wszechstronnego rozwo-
ju, aby w przysztosci stalo si¢ ono $wiadomym i odpowiedzialnym cztonkiem
spoteczenstwa.

Pierwotnym $rodowiskiem wychowania, ktore ze wzgledu na swojg spe-
cyfike, intymnos$¢ i bezposrednio$¢ tworzy warunki dla rozwoju dziecka, jest
rodzina. W jezyku rosyjskim termin ,,rodzina” (ros. sem 'd) nawiazuje do stowa
,,nasiono” (ros. sema) (Wielki stownik rosyjsko-polski, 1980, s. 1162, kol. 2), co
sugeruje, ze wlasnie w srodowisku rodzinnym, poprzez bezposrednie interak-
cje, dokonuje si¢ zasiew wartosci i rozpoczyna proces wzrastania ku osobowe;j
dojrzatosci. W rodzinie dziecko przyswaja normy moralno-spoteczne, zasady
postepowania i uczy si¢ wspotdziatania. Srodowisko rodzinne petni wazna role
socjalizujaca, gdyz poprzez preferowany styl zycia, zwyczaje, nawyki i tradycje
wprowadza je w zycie spoteczne i $wiat kultury. W zorientowanych na rozwdj
dziecka oddziatywaniach rodziny mozna juz wyr6zni¢ gtdéwne mechanizmy
transmisji wptywu wychowawczego: nauke przez stowo i czyn, presje sytuacyj-
na, nasladownictwo, modelowanie, identyfikacje i internalizacje — nadawanie
znaczen. Dziecko, uczestniczac w naturalnych, codziennych sytuacjach zycia
rodzinnego, poznaje wzory zachowan i przyswaja elementarng wiedz¢ o ota-
czajacym $wiecie. Rodzina to podstawowa komorka wspolnoty (ros. obsina).
W jezyku rosyjskim stowo obszczina nawigzuje do stowa obszczatsia, ktore
oznacza by¢ z drugim cztowiekiem w zywym kontakcie przez obecnos¢, sto-
wo i dziatanie. W ujgciu Chomiakowa i stowianofilow obszczina, ktorej zasady
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funkcjonowania wynosili na piedestal i stawiali za wzor stosunkow spotecz-
nych, byla spotecznoscig opartg na wspolnocie zwyczajow, przekonan i wiary
w mysl zasady ,,jedna wiara, jeden Ko$ciol” i wchodzita ona w sktad wielkiej
narodowej wspolnoty wiary, ziemi i zwyczajow (Walicki, 1973, s. 146). Lokal-
na obszczina byta zatem swego rodzaju wspolnotg duchowa, co pozwalalo mys-
le¢ o niej w kategoriach spotecznosci eklezjalnej. Znalazto to odzwierciedlenie
w jezyku rosyjskim, gdzie parafia jest niekiedy nazywana obszczing, natomiast
bedacy jej cztonkami chlopi//rolnicy to krestianie lub chrestianie, a wigc chrze-
Scijanie (gr. ypioniovor) (O’Leary, 1982, s. 13), a takze ci, ktory oddaja czesé
krzyzowi (cs./ros. krest) Panskiemu.

Rodzina jest takze czg¢scig wspolnoty eklezjalnej, ,,matym kosciolem”
lub ,,kosciotem domowym” (Jan Chryzostom, 2002, s. 60). Okreslenie jej tym
mianem jest wyrazem wiary, ze chrze$cijanska rodzina wpisuje si¢ w Kosciol,
poniewaz ma ten sam co on fundament i dziala w niej Duch Swiety, ktory udzie-
la jej wszystkiego, co niezbgdne do zycia w prawdzie, wierze, mitosci, pokoju
i harmonii. Rodzina stanowi jeden byt w Jezusie Chrystusie i miejsce przemiany
(gr. uetavora), w ktorej maz, zona i dzieci poznajg i do§wiadczajg autentyczne-
go cztowieczenstwa (Aleksiejuk, 2016, s. 66). Rodzina, w asystencji lokalne;j
wspolnoty koscielnej i spotecznej, juz w pierwszym etapie rozwoju dziecka za-
opatruje je w $rodki do zdobycia potrzebnego mu doswiadczenia 1 wiedzy, na-
daje odpowiedni kierunek jego aktywnos$ciom w tym wzgledzie oraz sprawuje
piecze nad ich przebiegiem.

Umystowo$¢ dziecka, ktorego pierwszymi stlowami byly ,Bog”,
»tata”, ) mama”, nie bedzie taki sam, jak dziecka, ktdrego pierwszymi
stowami byly ,,pieniadze”, ,,str6j” lub ,,wygoda”. Psychika dziecka,
ktore przywyklo towarzyszy¢ rodzicom w cerkwi w $wigta i w nie-
dziele, a niekiedy takze w dni powszednie, bedzie si¢ znacznie rdznita
od psychiki dziecka, ktorego rodzice nie znaja zadnych innych §wiat
oprocz teatru, balu i wieczoréw gry w karty. Ojciec lub matka, ktorym
rado$¢ sprawia zarabianie pieniedzy lub zycie w luksusie, organizuja
duchowe Zycie swoich dzieci inaczej niz ci, ktorych w obecnosci dzie-
ci dadzg wyraz swemu wzruszeniu i zachwytowi tylko woéwczas, gdy
zetkng si¢ z bezinteresownym dobrem i prawda o cztowieku. (Cho-
miakow, 2022, s 12)

Dziatania wychowawcze w rodzinie, zorientowane na idealy platon-
skiej triady z siddmej ksiegi Panstwa: prawda, dobro i pigkno, a takze ,,po-
szanowanie zasad ojcowskich” (Platon, 2003, s. 247), oczywiscie w zgodzie
z chrzescijanskim pojmowaniem ludzkiej natury i wspolnoty. Rozwazania Cho-
miakowa na temat zadan panstwa i spoteczenstwa nie odnosity si¢ bezposred-
nio do kwestii zabezpieczenia socjalnego i wyréwnywania szans edukacyjnych
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dzieci chtopskich. Nie oznacza to, ze nie dostrzegal on problemoéw wynikajg-
cych z niedostatecznego rozwoju elementarnego szkolnictwa na rosyjskiej wsi
i nie zdawat sobie sprawy, ze mozliwos$¢ uczeszczania dzieci do szkoty czgsto
napotykata na przeszkody nie do pokonania: obciazenia panszczyzniane rodzi-
ny i zaangazowanie w prace gospodarskie lub na roli, brak wsparcia ze stro-
ny rodzicow i ich obawy przed stygmatyzacja ze strony spotecznosci lokalnej,
materialne uboéstwo, dtuga droga do szkoty itd. Swobodny dostep do edukacji,
zarowno domowej, jak 1 w szkotach publicznych, mialy jedynie dzieci z warstw
uprzywilejowanych. W swojej refleksji skupiat si¢ on przede wszystkim na
przedstawieniu niepodwazalnych argumentow na rzecz konieczno$ci zmiany
strategii rosyjskiej edukacji na wszystkich etapach ksztatcenia (szkoty elemen-
tarne, gimnazja i uniwersytety) i nadania jej takiego ksztattu, aby szkota wy-
chowywala i ksztatcita mtodych ludzi w poczuciu moralnego obowigzku wobec
Boga i ojczyzny. Aby to osiggna¢ — pisal — wychowanie ,,powinno pozostawac
w zgodzie z zyciem rodzinnym i wspdlnotowym”, a ,,0g6Iny duch szkoty powi-
nien by¢ zgodny z duchem prawostawia i umacnia¢ jego nasiona, ktore zostaty
zasiane przez wychowanie w rodzinie” (Chomiakow, 2022, s. 14, 16).

Stowa ,,rodzice”, ,,dom”, ,,spoteczno$¢” same w sobie zawieraja juz
istotne tresci wychowawcze, a szkolna edukacja jest tylko tegoz sa-
mego wychowania niewielka czeScig. Jesli edukacja w szkole stoi
w bezposredniej sprzecznosci z tym poprzedzajacym ja wychowaniem
przygotowawczym, nie moze ono przynie$¢ petnego, oczekiwanego od
niego pozytku. (Chomiakow, 2022, s. 12)

Pierwszym krokiem do tego, aby placowki o§wiatowe byly ,.na tyle, ile
jest to mozliwe, sprzgzone z warunkami zycia w rodzinie” (Chomiakow, 2022,
s. 14), byto — zdaniem Chomiakowa — opracowanie planu lokalizacji szkot
1 adaptacja organizacji roku szkolnego, w tym czasu przerwy wakacyjnej, do
lokalnych uwarunkowan, aby uczniowie mogli jak najczesciej bywa¢ w domu.
Bez watpienia, chociaz autor o tym nie wspomina, byta to proba zapewnienia
lepszego dostgpu do edukacji dla dzieci wiejskich. Starania w tym zakresie
podjat pod koniec lat 50. XIX wieku Lew Totstoj, zakladajac szkote w Jasnej
Polanie, a takze Siergiej Raczynski — zatozyciel szkoty w Tatiewie (Hessen,
2023, s. 19-36; Uchto, 2022, s. 47-61; Aleksiejuk, 2020, s. 227-240; Aleksie-
juk, 2019, s. 57-80); Aleksiejuk, 2022, s. 1, s. 114).

Jego zdaniem rodzina, szczegodlnie w osobach seniorow, powinna mie¢
nieskrepowany dostep do placowek oswiatowych w celu kontroli procesu edu-
kacyjnego. Podkreslat, ze ,,ani nadzor dziekanski, ani inwigilacja inspektorow,
ani kontrola rektorska nie sg w stanie zastgpi¢ czujnej kurateli rodzinnej spo-
tecznosci” (Chomiakow, 2022, s. 14). Propozycja Chomiakowa byta wyrazem
sprzeciwu wobec zaktadania szkot z dala od miejsc zamieszkania uczniow,
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zwlaszcza tych elitarnych. O problemach, jakie generuje oddalenie placowek
o$wiatowych od miejsc zamieszkania, pisal m.in. Nikotaj Nowikow (Alek-
siejuk, 2022, s. 114). Krytykujac polityke resortu o$wiaty, twierdzit, ze rzad
postepuje niesprawiedliwie, gdy promuje tych, ktorzy ksztalcg sie na koszt spo-
leczenstwa, i jednoczesnie odmawia wsparcia uczniom odbierajacym edukacje
w domu, zwlaszcza ze edukacja domowa nierzadko stala na wyzszym poziomie
niz w szkole. Taka polityke uwazat za sprzeczng ze zdrowym rozsadkiem, Lecz
czy aby na pewno? Wydaje si¢, ze nie mdgt nie zdawac sobie sprawy z tego,
iz z perspektywy aparatu wiadzy wlasnie taka polityka byta jak najbardziej ra-
cjonalna. Po pierwsze, separujac mtodego cztowieka od rodziny, zyskiwata na
niego znaczaco wigkszy wptyw wychowawczy. Po drugie, czego skutecznos$ci
dowiodly dzialania niemieckich reformatorow Lutra i Melanchtona, margina-
lizowata wplyw $srodowiska lokalnego, najczesciej zorientowanego konserwa-
tywnie, oraz Kosciola na ich formacje wychowawczg. Chomiakow domagat si¢
réwniez istotnych zmian w programach nauczania w szkotach wszystkich typow.
Formutowane przez niego propozycje nie beda jednak w tej pracy przedmiotem
szczegotowych rozwazan. Warto jednak zaznaczyé, ze byl on gorgcym zwo-
lennikiem rozszerzenia programoéw szkolnych o przedmioty ogdlnoksztatcace
i bardzo krytycznie wyrazat si¢ o przyspieszonym wprowadzaniu uczniow na
sciezke zawodowej specjalizacji. Twierdzil, Ze zbyt wczesna specjalizacja czyni
ucznia ,,niewolnikiem wykutych na pamie¢ lekcji” i redukuje jego kreatywnosé,
wychowujac go na ,,proznego dublera” (Chomiakow, 2022, s. 18, 20). W rezul-
tacie moze znaczaco obnizy¢ jego zdolno$¢ do socjalizacji i przystosowania
si¢ do zmiennych uwarunkowan egzystencjalnych. Edukacja ogoélnoksztatcaca,
ktéra pozornie wydaje si¢ bezuzyteczna pod wzgledem praktycznym, ,.buduje
za$ ludzi silnych i mys$lacych samodzielnie” (Chomiakow, 2022, s. 20).

Cztowiek, ktory otrzymat ogolne wyksztalcenie, potrafi odnalez¢ droge
w roznych okoliczno$ciach zyciowych, w ktorych si¢ znalazt, za$ czlo-
wiek zamkniety w ramach ciasnej specjalizacji ginie, gdy tylko nie-
przewidywalne i obfitujgce w przypadki zycie zagrodzi mu droge, ktéra
jako jedyna jest dla niego dostepna. Edukacja oparta na podziale spe-
cjalizacji jest nieodzownie sprz¢zona ze szkolnictwem elitarnym, czyli
z jego monopolizacjg (...). Specjalizacja nie moze by¢ uznana za fun-
dament wychowania. Solidng i pewng osnowg moze by¢ tylko edukacja
ogolnoksztatcaca, ktora rozszerza horyzonty rozumowania cztowieka
i jego zdolno$¢ pojmowania. (...) Wylaczenie kierunkow specjalizacji
ze szkot przygotowawczych lub przejsciowych nie wyklucza specja-
lizacji z formacji wychowawczej. Wychowanie ja dopuszcza, a nawet
uznaje jej konieczno$¢. Wyznacza jej jednak zupelnie inne miejsce.
Ksztatcenie specjalistyczne nie jest tylko nauczaniem. Stanowi ono
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zagadnienie egzystencjalne i wybor, czyli — rzec mozna — pierwszy
obowigzkowy czyn obywatelski. Nie rozpoczyna ono, lecz jest zwien-
czeniem wychowania spotecznego. (Chomiakow, 2022, s. 19)

Wedlug Chomiakowa najwazniejszym walorem wychowania rodzin-
nego jest ,,formacja serca”, czyli ,,wychowanie moralne”. Edukacja w szkole
powinna koncentrowa¢ si¢ na ,,nauce rozumowania”, ktére okreslal mianem
,»wychowania mentalnego”. Wychowanie moralne jest wychowaniem do war-
tosci i koresponduje z wychowaniem religijnym, gdyz skarbnica warto$ci sa
,zasady prawostawia”, ktore stanowia rowniez fundament praw regulujacych
zycie rodzinne i funkcjonowanie wspolnoty. Wychowanie mentalne jest za$ zo-
rientowane na zdobywanie wiedzy, czyli ,,nauke w $cistym tego stowa znacze-
niu, i rozumienie nauki”. Zasady nauki, podkreslal mysliciel, ,,maja wszedzie
te same wymagania, a rzadzace nimi prawidla sg identyczne we wszystkich
krajach $wiata, poniewaz opierajg si¢ one na powszechnych prawach ludzkie-
go rozumowania” (Chomiakow, 2022, s. 17). Jesli wiec caloksztalt wychowa-
nia, ktore jest ,,przekazaniem wszystkich zasad moralnych i mentalnych przez
jedno pokolenie nastepujacemu po nim pokoleniu” (Chomiakow, 2022, s. 17),
ma by¢ skuteczne, rodzina i szkota powinny dotozy¢ staran na rzecz symbio-
zy jego komponentéw moralnego i mentalnego, a takze korespondowaé z wy-
chowaniem intelektualnym/rozumowym/rozsagdkowym. ,,Celem intelektualnej
formacji wychowawczej — pisat — jest rozwdj i wzmocnienie rozumowania”
(Chomiakow, 2022, s.18), czyli ,,0g6Ilny rozwdj zdolnosci myslenia w sensie
catosciowym” po to, aby przygotowac cztowieka do pozyskiwania i rozumienia
wiedzy szczegotowej (Chomiakow, 2022, s.24). Wzmocnienie wiedzy jest za$
osiggalne ,,jedynie na drodze nieustannego poroéwnywania ze sobg obiektow,
ktore lezg w gestii calego §wiata nauki, i poje¢ odnoszacych sie do jej roznych
dziedzin” (Chomiakow, 2022, s. 18).

Wychowanie intelektualne nie moze by¢ jednak utozsamiane z nabywa-
niem wiedzy specjalistycznej (Chomiakow, 2022, s.19), ktére — chociaz autor
nie uzyt tego stowa —mozna by nazwac szkoleniem. Zdaniem mysliciela wycho-
wanie ma uksztattowa¢ w cztlowieku osobowo$¢ integralna, dzigki ktorej bedzie
on mégt swiadomie i dobrowolnie wiaczy¢ sie w zycie wspolnoty. ,,Ksztatcenie
w szkole powinno by¢ $cisle zwiazane z wychowaniem przygotowujacym do
szkoty, a nawet z zyciem, ktore dane jest uczniowi rozpocza¢ po ukonczeniu
szkoty. Tylko w ten sposob edukacja moze by¢ w pelni pozyteczna” (Chomia-
kow, 2022, s. 12). W opinii Chomiakowa realizacja tego celu w praktyce napo-
tyka jednak na wiele trudnosci. Przede wszystkim — zauwazal — na przeszkodzie
stoi postawa samych nauczycieli. Z jednej strony sg wsrdd nich tacy, ktorzy ne-
guja poznawczg wartos¢ wiedzy religijnej, uwazajac, ze w szkole powinno si¢
naucza¢ jedynie przedmiotow §wieckich. Z drugiej za$ wsrod zaangazowanych
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w oswiate osob duchownych nie brakuje takich, ktorzy ostentacyjnie daja wyraz
przekonaniu o wyzszosci teologii i poznania mistycznego nad wiedza empirycz-
ng i poznaniem rozumowym. Zdaniem Chomiakowa postawa jednych i drugich
przywodzi na mysl dziatania inkwizycji z tg tylko roznica, ze traktowanie religii
jako zbioru przesadow to inkwizycja racjonalistyczna, a dyskredytacja dyskursu
naukowego przez czynniki ko$cielne to inkwizycja religijna. Takie dzialania
nie tylko nie przynosza zadnego pozytku nauce i wierze, ale nawet szkodza
uczniom, wprowadzajac chaos w ich wysitek poznawczy.

Nauki nie zatoczyly jeszcze kota, a nam daleko jeszcze do sformuto-
wania wyptywajacych z nich ostatecznych wnioskéw. Doktadnie tak
samo nie dostapiliémy takze pelnego zrozumienia Pisma Swietego.
(...) Tylko przez odwazne przyznanie si¢ do nich i podjgcie rzuconego
przez nauki wyzwania do dalszego rozwoju wiara moze pokazac, ze
jest stala i niezachwiana. Przymuszajac za$ inne nauki do oszustwa lub
milczenia, nie podwaza ich autorytetu, lecz swoj wlasny. W systemie
inkwizycji religijnej szkodliwe jest nie tyle jej okrucienstwo, co skryta
w niej lekliwo$¢ 1 niewiara. (...) Niebezpieczna nie jest wolno$¢ nauk.
Jest ona niezbgdna zaro6wno do ich powodzenia, jak i godnos$ci wiary.
Niebezpieczny jest za to niemiecki zabobon o nieomylno$ci nauk na
kazdym etapie ich rozwoju. Ten przesad, ktory jest szkodliwy dla nauki
i jeszcze bardziej szkodliwy dla religii, musi zosta¢ usunigty z wszel-
kiego nauczania. (Chomiakow, 2022, s. 16)

Wynika z tych stow, ze ich autor nie tylko nie byt nieprzychylnie usposo-
biony do postepu naukowego, lecz sam, bedac absolwentem wydziatlu fizyczno-
-matematycznego Uniwersytetu w Moskwie, ktory ukonczyt z wyroznieniem,
a takze — jak stwierdza Walicki — ,,czlowiekiem praktycznym i trzezwym” (Wa-
licki, 2002, s. 135), podkreslat wage wiedzy empirycznej i dyskursu naukowe-
go, prowadzonego w sposob wolny, rzetelny i krytyczny:

To, co ogdlnie nazywamy mianem ducha szkoty, ktora uznaje nad soba
wyzszy sad chrzescijanskiego prawa, nie tylko nie sprzeciwia si¢ wol-
nosci w wyktadaniu nauk, ale nawet tej wolnosci wymaga. Wszelka
nauka powinna dawa¢ wyraz aktualnie formulowanym przez nig wnio-
skom w sposob bezposredni i otwarty, bez ponizajacego ktamstwa,
$miesznego naciggania i przemilczania, ktore dos$¢ tatwo moze byc¢
zdemaskowane. (Chomiakow, 2022, s. 16)

Chomiakow nie znosit ignoranctwa, szczegdlnie u 0sob aspirujacych do
miana naukowych autorytetéw, zastaniajacych si¢ petnionymi funkcjami i sta-
nowiskami, a takze pysznigcych si¢ wysoka rangg urzednikow. Ze wzgledu na
ogromna wage, jaka przywigzywat do religijnej formacji duchowo-moralne;j,
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szczegblnie mocno draznita go postawa pracujacych w o$§wiacie 0sob duchow-
nych. Zarzucat im, ze sposdb, w jaki nauczajg katechizmu, jest ,,kostyczny”
i ,,scholastyczny”, ,,pozbawiony ciepta apostolskiego przepowiadania, kto-
re umacnia wierzacych i nawraca niewierzacych” (Chomiakow, 2022, s.15).
Z jego rozwazan na temat nauki religii w szkole niedwuznacznie wynika, ze
opowiadat si¢ za jej nauczaniem w sposob ,,zblizony do naukowego”:

We wszystkich szkotach, zblizone do naukowego nauczanie Prawa Bo-
zego powinno mie¢ przede wszystkim charakter wyktadu o charakte-
rze historycznym, a w szkotach wyzszych moze, a nawet do pewnego
stopnia powinno, by¢ ukierunkowane polemicznie. Jednak ta polemika
powinna ogranicza¢ si¢ tylko do nauki Kosciota w odniesieniu do tych
nauk, ktore z niej historycznie si¢ wylonity i nie podaza¢ brawurowo
w kierunku konfrontacji z podstawowymi zasadami analizy krytyczne;j
albo sceptycyzmu. (Chomiakow, 2022, s.15-16)

Zdaniem Chomiakowa katechizmowe nauczanie praw wiary powinno
by¢ scisle polaczone z formacja duchowa, ktora cztowiek odbiera w rodzinie
i Kosciele. Dlatego z wyrazng dezaprobata odnosit si¢ do rozdzwigku, jaki po-
wstaje migdzy nauka (ortodoksja) 1 praktyka wiary (ortopraksja). Za przyczyne
tego stanu rzeczy uwazal zard6wno nieumiejetnie prowadzong katecheze, jak
i niedostosowanie programu nauczania religii w szkole do uwarunkowan szkol-
nej edukacji. Zadaniem szkoty jest wspiera¢ ,,formacje serca w duchu chrze-
$cijanskim”, lecz w wychowaniu w wierze i do wiary nie powinna wyreczac
Kosciota.

Zakonczenie

Refleksje na temat wychowania w ujeciu Aleksieja Chomiakowa bez
watpienia nalezy uzna¢ za interesujacg. Podkreslajac jej charakter anaforalny
1 soborowy, mial on nadzieje, ze ci, ktorzy sa odpowiedzialni za formacje wy-
chowawczg mlodego pokolenia, wezma pod uwage jego przemyslenia i wnio-
ski. W kontekscie na realizacje¢ tej nadziei jako epilog niniejszych rozwazan,
warto przywola¢ fragment Encykliki Swietego Wielkiego Soboru Kosciola Pra-
wostawnego, ktory odbyt sie na Krecie w czerwcu 2016 roku. W jednym z pa-
ragrafow tego dokumentu czytamy:

W naszych czasach w dziedzinie wychowania i ksztalcenia zauwa-
zalne sa nowe tendencje dotyczace tresci i celow edukacji, a takze
podejscia do kwestii wieku dziecka, roli nauczyciela, ucznia i wspot-
czesnej szkoly. Poniewaz edukacja zajmuje si¢ nie tylko czlowiekiem
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jako takim, lecz tym, jakim on by¢ powinien, a takze jaka jest tre§¢
jego odpowiedzialno$ci, jest zrozumiate, Ze przedstawiony przez nas
obraz czlowieka i sens jego istnienia egzystencji, okreslajg takze nasz
stosunek do jego edukacji. Dominujacy dzisiaj zsekularyzowany i in-
dywidualistyczny system edukacyjny, ktory jest opresyjny wobec no-
wego pokolenia, jest powodem zatroskania Kos$ciota prawostawnego.
W centrum duszpasterskiej troski Kosciota znajduje si¢ edukacja, ktora
ma na celu nie tylko rozwoj intelektualny, lecz takze formacj¢ i dosko-
nalenie cztowieka w calej jego pelni jako istoty psychosomatycznej
i duchowej, zgodnie z tryptykiem: Bog, cztowiek, §wiat. W swoim po-
uczajacym stowie Kosciot troskliwie wzywa lud Bozy, szczegdlnie zag
mtodziez, do §wiadomego i aktywnego uczestnictwa w zyciu Kosciota,
podtrzymujac w nich «najgorliwsze pragnienie» zycia w Chrystusie.
W ten sposob, petnia wiernych nazwana imieniem Chrystusa, odnaj-
duje w bosko-ludzkiej wspolnocie Kosciota egzystencjalne oparcie
i doswiadcza w niej zapowiedzi zmartwychwstania wedtug taski prze-
béstwienia. (Encyclical of the Holy and Great Council...)

Bibliografia

Abramowiczowna, Z. (red.). (1958). Stownik grecko-polski, t. 1 (A-A). Warszawa:
PWN.

Aleksiejuk, A. (2016). Malzenstwo droga do $wigtosci. W: S. Sak, P. Kochan, J. Pilko
(red.), Krestanské manzelstvo ako mystagogia lasky. PreSov: Pravoslavna bo-
hoslovecka fakulta PreSovskej univerzity v Presove.

Aleksiejuk, A. (2019). Humanistyczno-religijna pedagogika Siergieja A. Raczynskiego.
Studia z Teorii Wychowania, 9(3), (24), 57-80.

Aleksiejuk, A. (2020). Lew Totstoj — prekursor pedagogiki Nowego Wychowania w Ro-
sji. Studia Edukacyjne, 57, 227-240.

Aleksiejuk, A. (2021). Rozwdj osobowosci integralnej jako nadrzedny cel pedagogii hi-
storiozoficznej Iwana Kiriejewskiego (1806—1856). Rocznik Teologiczny, 63(4),
1345-1380.

Aleksiejuk, A. (2022). Wolno$¢ i wychowanie w refleksji filozoficzno-spotecznej Alek-
sandra Radiszczewa (1794-1802). Ruch Pedagogiczny, 1.

Baron, P. (1940). Un Theologien laic orthodoxe russe au XIX siécle Alexis Stepanovich
Khomiakov (1804—1860). Son Ecclesiologie, Expose et Critique (These), Orien-
talia Christiana Analecta, 127.

Berdaev, N. A. (1912). Aleksej Stepanovic Homakov. Moskva: Izdatel’stvo ,,Put”.

Berdaev, N. A. (1994). Duh i realnost’. Osnovy bogoceloveceskoj duhovnosti, w: Filo-
sofia svobodnogo duha. Moskva: Izdatel’stvo RESPUBLIKA.

Bierdiajew, M. (1995). Filozofia wolnosci. Biatystok: ORTHDRUK.

46



Blagova, T. 1. (1995). Rodonacal’niki slavanofil’stva: Aleksej Homdkov i Ivan Kireev-
skij. Moskva: Izdatel’stvo VYSSAA SKOLA.

Bulgakov, S. N. (2008). Svet nevecernij. Sozercanid i umozrenid. S.-Peterburg: Izda-
tel’stvo Olega Abysko.

Butgakow, S. (1992). Prawostawie. Zarys nauki Kosciota prawostawnego, Biatystok—
Warszawa: ORTHDRUK-FORMICA.

Chomiakow, A. (2010). Kosciot jest jeden. Proba katechizmowego przedstawienia na-
uki o Kosciele. Elpis, 12, 305-330.

Chomiakow, A. (2022). O wychowaniu spotecznym w Rosji. W: A. Aleksiejuk, Wycho-
wanie wedlug Aleksieja Chomiakowa (1804—1860). Przeglgd Pedagogiczny, 1, 12.

Egorov, B. F. (1988). A. S. Homakov — literaturnyj kritik i publicist. W: A. S. Homakov,
O starom i novom: stati i ocerki. Moskva: Sovremennik.

Encyclical of the Holy and Great Council of the Orthodox Church IV, §9, Crete, 18—
26.06.2016. Pobrane z: https://www.holycouncil.org/encyclical-holy-council.

Florenskij, P. A. (1916). Okolo Homdkova (kriticeskie zametki). Sergiev Posad: Ti[1]
pografid Sw.-Tr. Sergievoj Lavry.

Florenski P. (2009). Filar i podpora prawdy. Proba teodycei prawostawnej w dwunastu
listach. Warszawa: Wydawnictwo KR.

Grabbe, U. P. (1929). Aleksej Stepanovi¢ Homdkov. Varava: Sinodal’naa Tipografia.

Hercen, A. (1952). Rzeczy minione i rozmyslania. T. 2, Warszawa: Ksiazka i Wiedza.

Hessen, S. (2023). Totstoj jako pedagog, Ruch Pedagogiczny, 1-2, 19-36 (przedruk z:
Ruch Pedagogiczny, 1912, 2).

Homakov A. S. Pis ‘mo k redaktoru «L ‘Union chrétienne» o znacenii slov «kafolice-
skij» i «sobornyj» po powodu reci otca Gagarina, iezuita. Pobrane z: https://lib.
pravmir.ru/library/readbook/340.

Homakov, A. S. (1900a). Po povodu otryvkov najdennyh v bumagah I. V. Kireevskago.
W: Polnoe sobranie socinenij Aleksea Stepanovica Homdkova. T. 1. Moskva:
Universytetckaa tipografia.

Homakov, A. S. (1900b). Neskol’ko slov pravoslavnogo hristianina o zapadnyh vero-
ispovedanidh. W: Polnoe sobranie socinenij Aleksed Stepanovica Homakova. T.
2. Moskva: Universytetckaa tipografia.

Homakov, A. S. (1900c). Zapiski o vsemirnoj istorii. W: Polnoe sobranie socinenij
Aleksea Stepanovica Homdkova. T. 5. Moskva: Universytetckaa tipografia.

Horuzij, S. S. (2005). Aleksej Homakov i ego Delo. W: Opyty iz russkoj duchovnoj
tradicii. Moskva: Izdatel’skij Dom ,,Parad”, 61-204.

Jan Chryzostom (2002). Homilia XX na List do Efezjan 6. W: J. Naumowicz (red.),
O malzenstwie, wychowaniu dzieci i ascezie. Krakow: Wydawnictwo M.
Klinger, J. (1983). Dwie postaci prekursorow prawostawnej odnowy. W: O istocie pra-

wostawia. Warszawa: Instytut Wydawniczy PAX.

Khomiakoff, A. S. (2007). L Eglise latine et le Protestantisme au point de vue de I’Egli-
se d’Orient. Paris: Xenia

Koselev, V. A. (1984). Esteticeskie i literaturnye vozzrenid russkih slavanofilov (1840-
1850-e gody). Leningrad: 1zdatel’stvo Nauka.

47



Koztowski, R. (1988). Rosyjska eklezjologia prawostawna w XIX-XX wieku. Studium
historyczno-dogmatyczne. Warszawa: ChAT.

Kulesov, V. 1. (1976). Slavianofily i russkada literatura, Izdatel stvo, Moskva:
HudozZestvenna Literatura.

Lovagin, A. M. (1901). Homakov, Aleksej Stepanovi¢. w: A. M. Lovagin (red.), Russkij
biograficeskij slovar‘. T. 21, S.-Peterburg: Tipografia V. Bezobrazova.

Losski, M. (2000). Historia filozofii rosyjskiej. Kety: Wydawnictwo Antyk.

O’Leary, P. P. (1982). The Triune Church. A Study in the Ecclesiology of A. S. Xomjakov.
Freiburg: Universititsverlag.

Paprocki, H. (2010). Eklezjologia Aleksego Chomiakowa. Elpis, 12(21-22), 291-303.

Platon (2003). Panstwo VII. Kety: Wydawnictwo Marek Derewiecki.

Przyczyna, W., Czernecka, M., Lawreszuk, M. (red.). (2022). Stownik polskiej termino-
logii prawostawnej. Bialystok: Wydawnictwo Naukowe UwB — ORTHDRUK.

Riasanovsky, N. V. (1955). Khomiakov on Sobornost’. W: E. J. Simmons (red.), Con-
tinuity and Change in Russian and Soviet Thought. Cambridge MA — London:
Harvard University Press.

Solovev, V. S. (1999). Filosofskoe nacalo cel 'nogo znania. Minsk: Izdatel’stvo Harwest.

Struve, N. A. (1989). Alexis Khomiakov. W: Mille ans de christianisme russe 988-1988.
Actes du colloque international de I’ Univérsitée Paris X-Nanterre 20-23 janvier
1988. Paris: YMCA-Press.

Suhov, A. D. (1993). Homdkov, filosof slavanofilstva. Moskva: Institut Filosofii RAN.
Spidlik, T. (2000). Mys! rosyjska. Warszawa: Wydawnictwo Ksigzy Marianow.

Uchto, H. (2022). Szkota w Jasnej Polanie dla dzieci wiejskich — eksperyment pedago-
giczny i spoteczny Lwa Totlstoja. W: B. A. Ortowska, B. M. Uchto-Zywica (red.),
Historyczne i wspolczesne przestrzenie edukacji dziecka. Gorzoéw Wielkopolski:
Akademia im. Jakuba z Paradyza.

Vedernikov, A. V. (1954). Idea Cerkvi v so¢ineniah A.S. Homéakova (k 150-letid so dna
rozdenia. Zurnal Moskovskoj Patriarhii, 7, 47-59

Vladymirov, L. E. (1904). Aleksej Stepanovi¢c Homdkov i ego etiko-social’nye ucenie: k
stoletnemu uibileii rozdzenia Homdkova: 1 maa 1804—1 maa 1904. Moskva: T-vo
skorope¢. A.A. Levenson.

Walicki, A. (1973). Rosyjska filozofia i mysl spoleczna od oswiecenia do marksizmu.
Warszawa: Wiedza Powszechna.

Walicki, A. (2002). W kregu konserwatywnej utopii. Struktura i przemiany rosyjskiego
stowianofilstwa. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Wielki stownik rosyjsko-polski (1980), t. 2, Warszawa: PWN-Wiedza Powszechna.
Zavitnevic, V. Z. (1902). Aleksej Stepanovi¢ Homakov. Kiev: Tipografia I. I. Gorbunova.

Zdziechowski, M. (1888). Aleksy Chomiakow i stowianofilstwo rosyjskie. W: Mesja-
nisci i stowianofile. Szkice z psychologii narodow stowianskich. Krakow: G. Ge-
bethner i Spotka.

Zen’kovskij, V. V. (1989). Istoria russkoj filosofii. T. 1. Paris: YMCA Press.

48



ANAFORALNO-SOBOROWY CHARAKTER WYCHOWANIA
W UJECIU ALEKSIEJA CHOMIAKOWA

Streszczenie

W roku 2024 mija 220. rocznica urodzin Aleksieja Chomiakowa (1804—
1860) — jednego z najbardziej znanych rosyjskich myslicieli potowy XIX wie-
ku. Obok Iwana Kiriejewskiego jest on uznawany za gtownego przedstawiciela
stowianofilstwa — nurtu ideowego w rosyjskiej mysli filozoficzno-spotecznej,
powstatego w Rosji pod koniec lat 30. XIX wieku. Mysl tego wszechstronnie
wyksztatconego, obdarzonego wyjatkowa przenikliwo$cig umystu i erudycja
filozofa, teologa, poety, publicysty i dzialacza spotecznego, pod koniec lat 50.
XIX w., podobnie jak u wielu innych przedstawicieli rosyjskiej inteligencji,
skierowala si¢ ku problematyce pedagogicznej. Celem artykutu byla prezen-
tacja jego rozwazan na temat wychowania, ktére stanowig malo znany watek
tworczosci tej wybitnej postaci.

Stowa kluczowe: Aleksiej Chomiakow, wychowanie, edukacja, pedagogika ro-
syjska XIX wieku

THE ANAFORAL-COUNCIL CHARACTER OF EDUCATION AS
SEEN BY ALEXEI KHOMYAKOV

Abstract

In 2024, it will be 220. anniversary of the birth of Alexei Khomyakov
(1804-1860) — one of the most outstanding Russian thinkers of the mid-nine-
teenth century. Along with Ivan Kireyevsky, he is acknowledged to be the main
representative of the Slavophile movement, an intellectual movement in Rus-
sian philosophical and social thought that originated in Russia at the end of the
1830s. Khomyakov, a philosopher, theologian, poet, publicist and social activist
at the end of the 1850s, who was comprehensively educated, and gifted with
exceptional mental acuity and erudition, focused his attention on pedagogical
matters as was the case with several other representatives of the Russian intelli-
gentsia. The aim of the article is to present his reflections on upbringing, which
are a little-known thread in the work of this outstanding figure

Key words: Aleksey Khomyakov, formation, education, 19" century Russian
Pedagogy.
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W SPRAWIE MOZLIWOSCI WEACZENIA EDUKACJI
MENADZERSKIEJ DO SWIATA HUMANISTYKI.
Z INSPIRACJI MYSLA LECHA WITKOWSKIEGO I MONIKI
KOSTERY

Wprowadzenie — usprawiedliwienie

Prezentowany artykul stanowi kolejny etap refleksji, ktorg jedno z nas —
Tomasz Ochinowski — rozwija, w intelektualnej wspdtpracy z innymi autorami,
wokot transdyscyplinarnych aspektow tworczosci naukowej Lecha Witkowskie-
go, polskiego filozofa edukacji. Przy czym dla Witkowskiego edukacja stanowi
istotny punkt wyjscia ku szerszemu namystowi humanistycznemu (zob. Ochi-
nowski, Kociatkiewicz, Kostera, 2024; Ochinowski, 2024). Uwypuklamy juz na
poczatki naszego tekstu ten aspekt dorobku wspomnianego inicjatora niebanal-
nych odczytan idei kreatorow wspotczesnosci, takich jak: Leszek Kotakowski,
Hanna Arendt, Anthony Giddens, Erik Erikson, Florian Znaniecki, ostatnio zas$
Alfred Whitehead, a rownoczesnie troskliwego ,,wydobywcy z niepamigci” prac
polskich przedstawicieli nauk pedagogicznych, Heleny Radlinskiej czy Bogdana
Nawroczynskiego (Kowalik, 2024; Babicka-Wirkus, Campa, Jaworska-Witkow-
ska, 2024). W najnowszej publikacji, poprzez ktora Witkowski, jak zapowiada,
inicjuje swoja refleksj¢ nad Whiteheadem, i ktéra zarazem stanowi wydawnictwo
naukowe zamykajace (pierwsze) pigédziesieciolecie pracy akademickiej autora,
sigga do poczatkow wilasnej drogi badawczej, wspominajac okres, gdy Zbigniew
Kwiecinski (1941-2024) ,,ukierunkowat w latach 80. (...)” jego zainteresowania
akademickie jako mtodego matematyka i filozofa po doktoracie na problematyke
pedagogiczng i na szukanie dla niej w humanistyce nowoczesnego wsparcia teo-
retycznego, takze swiatowego (Witkowski, 2024, s. 13). Dzisiaj Witkowski jest
postrzegany raczej w roli krytycznego teoretyka humanistyki, ktory nie zapomina
jednak o pedagogicznych zrodtach swej refleksji i chetnie do nich sigga. Zaprasza
przy tym do debaty przedstawicieli coraz to nowych dziedzin i dyscyplin.

Ostatnio trudno powiedzie¢, na ile intencjonalnie w kregu jego zaintere-
sowan znalazly sie takze nauki o zarzadzaniu'. W konsekwencji oddajemy pod

! Konsekwentnie pomijamy sztuczny ministerialny dodatek w postaci sformutowania ,,i jakosci”.
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krytyczny osad PT Czytelnikow tekst poswigcony szansom edukacji menadzer-
skiej, jakie stwarza refleksja humanistyczna Witkowskiego. Napisany on zostat
wspolnie przez psycholozke zaréwno edukacji, jak i biznesu (Danuta Ochinow-
ska), oraz akademickiego psychologa i historyka organizacji, zajmujacego si¢
od wielu lat ksztatceniem kompetencji spotecznych (Tomasz Ochinowski).

Mamy nadzieje, iz przede wszystkim osoba ,,inspiratora” prezentowa-
nego artykutu, a takze zainteresowania zawodowe autorow (cho¢ nie sg oni
pedagogami ex definitione) usprawiedliwiaja wystanie tego tekstu do ,,Ruchu
Pedagogicznego”, pisma, ktorego ,,0od ponad 111 lat (...) misja bylo (i wcigz
jest) tworzenie przestrzeni otwartej na dyskusje o pedagogice i wychowaniu”,
0 czym przypomina wystawa prezentowana aktualnie (listopad 2024), takze on
-line, w Warszawskiej Uczelni Ekonomiczne;j.

W tytule tego tekstu uzywamy metaforycznego terminu ,,$wiat humani-
styki”. Jest to zabieg intencjonalny, a nie publicystyczny wtret, raczej niemile
widziany na kartach czasopisma naukowego. Zabieg ten stuzy uwypukleniu
eksploracyjnego charakteru prezentowanego przez nas artykutu oraz jego zako-
rzenienia w praktyce.

Tekst ten ma bowiem ambicje jedynie eksploracyjne wilasnie, rozjasnia-
jace pole dalszych, potencjalnych badan. Jego celem jest proto-analiza moz-
liwosci ,,0sadzenia” edukacji menadzerskiej w humanistyce. Ma on charakter
proto-analizy tak zakreslonej problematyki.

Siggamy po kategori¢ ,,proto-analiza”, raczej stabo zadomowiong w je-
zyku polskich prac naukowych, nie dlatego ze — jak przed kilku laty zauwazyt
Jason Wilkes (2017, s. 46) wykpiwajacy ,,nazbyt wydumang terminologie, jaka
mozna spotka¢ we wszystkich dziedzinach nauki” — ,,my ludzie, wprost uwiel-
biamy sprawia¢ wrazenie madrych, a postugiwanie si¢” uczonymi? ,,zwrotami
(...) daje nam poczucie waznosci”. Piszemy o proto-analizie, nasladujac cy-
towanego matematyka i psychologa ewolucyjnego z Uniwersytetu Kalifornij-
skiego w Santa Barbara, USA. Zaproponowat on i do$¢ precyzyjnie okreslit
na poziomie operacyjnym termin ,,prematematyka” jako nazwe ,,catego zbioru
idei, niejasnos$ci, pytan i dazen, ktore zaprzataly umysty tworcow poje¢ mate-
matycznych, sktaniajac ich do zdefiniowania i zbadania wiasnie tego, a nie in-
nego rodzaju obiektu matematycznego” (Wilkes, 2017, s. 25). Cytowany autor
sugerowat, iz termin ,,prematematyka” dotyczy procesu przechodzenia — w toku
nauczania matematyki — od niejasnych, wstepnych okreslen przedmiotu wysit-
kéw poznawcezych do doktadnych sformutowan, ktore w wypadku nauk mate-
matycznych oczywiscie majg charakter ilociowy.

2 Doktadnie rzecz biorac, Wilkes (2017) pisze o zwrotach obcojezycznych naduzywanych przez
naukowcow. Uwazamy, iz nie bedzie naduzyciem z naszej strony rozszerzenie tej tendencji na
wszelkie zwroty noszace znamiona ,,uczonosci”.
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Takie rozumienie terminu stworzonego przez Wilkesa o$miela nas do
poszerzenia jego znaczenia takze o procesy doprecyzowania, a czasem rozja-
$niania przedmiotu badan réwniez innych dziedzin poza matematyka. W tym
sensie piszemy na kartach tego artykulu — analogicznie do ,,prematematyka”
— 0 ,,proto-analizie™.

Podpierajac si¢ do§wiadczeniem fenomenologoéw, przyjmujemy, iz nie
zawsze proto-analiza musi, a nawet powinna, ze wzgledu na natur¢ danego
obszaru zainteresowania badawczego, prowadzi¢ do zmatematyzowanych lub
innego rodzaju formalnie $cistych sformutowan. Podzielamy opini¢ Andrzeja
Pottawskiego, iz ,,jest oczywiscie rzecza bardzo pozadang staraé si¢ uscislaé
i porzadkowac swe analizy oraz jezyk, istnieje jednak zawsze niebezpieczen-
stwo »wylania dziecka z kapiela«. Dlatego ceni¢ takze tych myslicieli*, ktorzy
maja co$ istotnego do powiedzenia, nie operujac przy tym odpowiednio $cistymi
pojeciami, $cisle opracowanym jezykiem” (Pottawski, Zielinski, Baginski, Woj-
tasiak, 1996, s. 174; Poltawski, 2011). Uprawianie proto-analizy jest, naszym
zdaniem, pomocne przy porzadkowaniu obszaru zainteresowan poznawczych,
szczegblnie w przypadkach nauk mniej sformalizowanych niz matematyka lub
postugujaca si¢ nig powszechnie fizyka. Pomaga uchwyci¢ punkt czy raczej
pole rownowagi sugerowane przez cytowanego polskiego filozofa. ,,Proto-ana-
liza”, w odrdznieniu od prematematyki, dotyczy wigc z naszej perspektywy nie
tyle samodzielnego dochodzenia do poj¢¢ juz powszechnie uznanych przez sro-
dowisko akademickie i ma wymiar nie tylko dydaktyczny (obydwa te zatozenia
przyjmuje Wilkes, opisujac termin ,,prematematyka’), ile stanowi zaproszenie
odbiorcow tekstow naukowych do towarzyszenia autorkom/autorom tych tek-
stow w procesie wstepnego myslenia nad obszarem poszukiwan badawczych,
nie wykluczajac takze niebezpieczenstwa btadzenia. Mamy nadzieje, iz moze
sta¢ sie takze stymulatorem dyskusji, stanowigcej przeciez istote wszelkiego
poznania. Z jednej strony pozwala badaczce/badaczowi nieco zatagodzi¢ po-
czucie, ktore przed wielu laty opisat W. 1. B. Beveridge (1960) na kartach Sztuki
badan naukowych, zauwazajac, iz gdy pracownik nauki formutuje hipotezy, to
nikt w nie nie wierzy procz niego, ale gdy oglasza wyniki, sytuacja staje si¢
odwrotna. Z drugiej za$ strony poddanie pod dyskusj¢ fachowych czytelnikow

3 Rezygnujemy przy tym z kalki wyrazowej, jaka bylby termin ,,preanaliza”, proponujac w zamian
kategori¢ znaczeniowg ,,proto-analiza”, nawigzujacy do terminologii uzywanej przez niektorych
filozofow nauki. Stanowi ona odbicie odlegltych lektur z czasow studiow (lub okoto-studenckich)
kazdego z nas (obydwoje, cho¢ w roznych okresach, studiowali$my psychologi¢ jako kierunek
wydziatu filozoficznego). Nieco precyzujac, na kategori¢ ,,proto-analiza” jedno z nas (Tomasz
Ochinowski) natrafito w pis$miennictwie zwigzanym z idealizacyjna koncepcja nauki $rodowiska
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu sprzed wielu lat. Dzisiaj trudno nam wskazac
konkretne zrodto.

4 Cytowang opini¢ Poltawskiego rozszerzamy takze na badaczy reprezentujacych rézne obszary
wiedzy.
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etapu proto-analizy stwarza nowe mozliwosci doprecyzowania pojgc¢ 1 intuicji
zarowno przez samg badaczke/badacza, jak i w szerszym gronie niz tylko krag
jej/jego wspodtpracowniczek/wspotpracownikow badz odbiorcow wystapien
konferencyjnych.

Uwazamy, iz na etapie proto-analizy istotng rol¢ moga odegra¢ sformuto-
wania metaforyczne. Do takiego przekonania o§mielaja nas tradycje intelektual-
ne, ktore siggaly po metafore, by uchwycic¢ i wyrazi¢ do§wiadczenie réznorodne;
praktyki czy raczej praktyk, trudno poddajace si¢ konceptualizacji przy pomocy
scistych pojec abstrakcyjnych. Wyltacznie jako ilustracje przyjetego przez nas
rozwigzania sygnalizujemy dwa przyktady takich tradycji z r6znych okresow
dziejow mysli 1 z rdéznych krajow.

Zaliczany, nie tylko przez historykdw, do grupy czotowych intelektuali-
stow poznego sredniowiecza, torujacy droge ideom nowoczesnosci, a w pew-
nych aspektach takze wspodtczesnosci, znany pod imieniem Mistrz Eckhart
(ok. 1260—o0k. 1327/28), dominikanski przedstawiciel mistyki nadrenskiej czy
teologii welnakularnej wedtug klasyfikacji Jamesa Wisemana (2009)°, opi-
sujac cel rozwoju duchowego cztowieka, stopniowo odchodzil od terminéw
scholastycznych, takich jak ,,Byt” i,Jeden”, na rzecz metafor typu ,,pustynia”
i,,ciemno$¢” (Szymona, 2020). Dzisiaj uzywana przez niego kategoria ,,0d-
osobnienie” zyskato status poznawczy, opisujacy zjawisko istotne nie tylko
dla duchowosci, ale réwniez, poza jakimkolwiek kontekstem religijnym, dla
ksztatcenia psychologicznych kompetencji cztowieka (Sajda, 2021). Trudno
wskaza¢ termin powstaly w kontekscie scholastycznej precyzji, ktory by po-
dobnie przetrwatl weryfikacje dokonywang przez wieki dzielace pisma Eck-
harta od naszych czasow.

Kilkaset lat p6zniej po Mistrzu Eckharcie do podobnej spuscizny siggnat
Michael Foucault (1926—1984) na tak zwanym pdznym etapie swej dziatalnosci
intelektualnej. Jego studia w bibliotece Saulchoir, prowadzonej przez paryskich
dominikanow, przyniosty kategorie ,,praktyk duszpasterskich”. Nie trzeba ni-
komu przypominac, iz caty dorobek francuskiego intelektualisty stanowi wzor-
cowy wrecz przyklad metaforycznego myslenia w naukach humanistycznych
i spotecznych. Przysparza to — podobnie jak przywotlane przez nas wczesniej
pisarstwo Mistrza Eckharta, a takze innych ,,nadrenczykow” — duzo ktopotow
interpretacyjnych, zarazem za$, znowu podobnie do spuscizny wspomnianych
mistykow, nieustannie inspiruje kolejne pokolenia badaczy. Jak sprawe uogdlnit
Michal Koztowski:

5 James A. Wiesman (2009) proponuje uporzadkowaé $redniowieczng mysl teologiczna w trzy
nurty: monastyczny, scholastyczny i wernakularny (z tac. vernacular — termin zbiorczo okresla-
jacy jezyki narodowe).
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W kontekscie chocby skrétowo przedstawionych (...) refleksji nie-
ktorych interpretatorow mysli Foucault, bardzo trudno dokona¢ jed-
noznacznej charakterystyki jego dziela. Zaryzykuje wigc nieco pu-
blicystyczne stwierdzenie, ze mozna mie¢ do tego dziedzictwa tyle
stosunkow, ile mozna wyrézni¢ samych foucaultowskich osobowosci.
(Koztowski, 2022, s. 24)

Réwnoczesnie przytoczona opinia nie narusza wagi spostrzezen Fo-
ucaulta dla zrozumienia rzeczywistosci spotecznej i kulturowej pomocnego
w konteks$cie roznych badajacych ja dziedzin wiedzy. Wspomniane ,,praktyki
duszpasterskie” to metaforyczny termin wskazujacy na nieobalany fenomen
specyficznej relacji wiedzy i wladzy (a wiec gtownego tematu prac autora
Historii seksualnosci) z duzym nasyceniem tresciami edukacyjnymi. Cho-
dzi o sposob jednoczesnego dzialania i myslenia w sprawowaniu tak zwanej
wladzy duszpasterskiej. Charakteryzuje t¢ odmiane wladzy migdzy innymi
fakt, iz polega na tym, ze nie jest to wtadza nad okreslonym terytorium, ale
nad ,,wielo$cig bedaca w ruchu”. Jest to wladza manifestowana w obowiaz-
ku, w realizacji zadania opieki nad swoimi ,,owcami”, petniona w funkcji
posrednika (prawdziwym pasterzem jest tylko Bog). Dodatkowo realizacja
wladzy duszpasterskiej, wlasnie poprzez ,,praktyki duszpasterskie”, ma swoj
cel zewnetrzny (w chrzescijanstwie wyznacza go osiggnigcie zycia wieczne-
g0). Jedng z waznych cech ,,praktyk duszpasterskich” stanowi troszczenie si¢
o ,,cate stado i o kazda z owieczek” (fac. omnes et singulatim). Specyfika roli
pasterza nie powinna by¢ przyrownywana do s¢dziego lub krola, a raczej do
lekarza. Ta analogia przejawiata si¢ u Foucaulta w okresleniu zakresu wtadzy
duszpasterskiej, od ktorej zalezy ,,zdrowie duszy”, a kazda ,,choroba” wyma-
ga absolutnego postuszenstwa, aby dostapi¢ osiagnigcia celu — zycia wiecz-
nego. W zwiazku z tym wiladza duszpasterska jest w stanie kierowaé ludzkim
zyciem w kazdym aspekcie (Burzyk, 2018, cytaty rozsiane na stronach 63-71;
zob. takze Koztowski, 2022). Odniesiona wprost od edukacji menadzerskiej
kategoria ,,praktyk duszpasterskich”, wypracowana przez Foucaulta, okaza-
fa si¢ przydatna na przyktad przy analizie kulturowych funkcji mentoringu,
pozwalajac zinterpretowac ten rodzaj oddzialywan zarzadczych jako przejaw
zsekularyzowanej duchowosci (Koztowski, 2012).

Obydwa przytoczone przez nas przyktady metaforycznego myslenia do-
tycza jednoczesnie humanistyki i zagadnien pedagogicznych, a takze bardziej
(jak mysl autora koncepcji ,,praktyk duszpasterskich, ktory uwazany jest za inte-
lektualnego patrona krytycznego nurtu badan organizacyjnych, ang. critical ma-
nagement studies, CMS; zob. np. Zawadzki, 2014) lub mniej (jak pisma Mistrza
Eckharta, ktore zamierzamy wykorzysta¢ do poglebienia tematyki kompetencji
spotecznych w zarzadzaniu ludzmi) dotykajg problematyki nauk o zarzadzaniu.
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Przesunigcie teleologiczne w edukacji menadzerskiej

Podobne funkcje, z zachowaniem wszelkich proporcji, pelni intelektu-
alny dorobek Lecha Witkowskiego. Znaczenie tego dorobku dla humanistyki,
ze szczegblnym, cho¢ nie wylacznym uwzglednieniem nauk pedagogicznych,
analizowany jest aktualnie kompleksowo przy okazji przypadajacej wlasnie je-
sienig 2024 roku rocznicy pigédziesigciolecia pracy akademickiej tego badacza
(zob. np. monograficzny numer periodyku Er(r)go, 48/2024; Witkowski, 2024).

Z kolei na ,,zarzadzeniowe” watki zawarte w publikacjach Witkowskiego
jako pierwsza zwrocita przed dwoma laty uwage Monika Kostera®. Wskazata
wowczas na teze, ktora cytowany autor wyinterpretowat z wezesnych prac Zna-
nieckiego, iz ,,racjonalizacje przeplataja si¢ z efektami wprowadzania chaosu
o skutkach zgubnych, bo gubiacych postawy tworcze” — i dalej — chodzi wigc
o ,,wazny paradoks obecnos$ci i powracania chaosu w racjonalizacjach, gdy te
naruszaja zakres swojej waznosci ustanawiajacej porzadek w zjawiskach w polu
dziatania i poznania” (Witkowski, 2022). Gdy racjonalizacje sprawdzajace
sie¢ na danym obszarze dziatan praktycznych badz poznawczych (oczywiscie
kwestia dyskusji pozostaja kryteria wspomnianego ,,sprawdzania si¢”) zosta-
ja przeniesione mechanicznie (bez adekwatnych do danej sytuacji procesow
adaptacyjnych lub gdy adaptacja nie jest mozliwa’) na inne obszary, to moga
powodowac¢ powazne zaktocenia rozwoju tych drugich, zaktocenia o charakte-
rze chaotycznym, a co za tym idzie, thumigcym potencjat tworczy uczestnikow
aktywnych w obrebie drugich z wymienionych obszarow?®.

Porownanie my$li wspomnianych Witkowskiego i Kostery z ré6znych no-
$nikow ich wypowiedzi (publikacji, rozmoéw, korespondencji e-mailowe;j) skta-
niaja nas do wysuniecia jeszcze jednej mozliwosci inspirowanej przytoczong
idea, ktorg Witkowski podat za Znanieckim we wtasnej reinterpretacji. Otoz
mozliwy jest réwniez taki stan, gdy pojawia si¢ racjonalizacja/racjonalizacje
funkcjonujaca/funkcjonujace juz wezesniej w ramach danego obszaru wiedzy
czy praktyki, ale teraz przybierajaca/przybierajace form¢ zwyrodniala, o cha-
rakterze intelektualnego raka. Taka sytuacja powoduje, iz nie tylko thumiony
zostaje potencjat tworczy ,,nawiedzonego” w ten sposob obszaru wiedzy/prak-
tyki, ale wregez niszczony moze by¢ potencjat poznawczy przez niego reprezen-
towany.

¢ Korespondencja e-mailowa mi¢dzy Monika Kostera, Lechem Witkowskim i Tomaszem Ochi-
nowskim poczawszy do lutego 2022 roku.

" Drugi czton tej alternatywy stanowi juz nie streszczenie idei Witkowskiego, Znanieckiego, ale
nasze jej niewielkie rozwinigcie.

8 Jeden z autorow tego tekstu (Tomasz Ochinowski, 2024) pisat juz o tym juz weze$niej. Kontekst
naszego artykutu wymaga jednak krotkiego powtdrzenia.
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Taka wlasnie sytuacj¢ edukacji menadzerskiej opisata Monika Kostera,
ilustrujgc swoje tezy problemami organizacyjnymi szczytowego okresu pande-
mii COVID-19 (Kostera, Sroczynski, 2020). Uwazamy t¢ wypowiedzZ za jedna
z najbardziej istotnych dla wspotczesnego ksztatcenia z zarzadzania. Do dzisiaj
pozostaje ona wytacznie w formie wywiadu prasowego. Naszym zdaniem nale-
zy pilnie wlaczy¢ ja do obiegu dyskusji naukowych. Dlatego tez na tamach ,,Ru-
chu Pedagogicznego” cytujemy kluczowe, wedlug nas, fragmenty wspomnianej
wypowiedzi in extenso.

Monika Kostera: (...) wigkszos¢ edukacji na wydziatach z tabliczkq
,,marketing i zarzgdzanie” to pseudonauka (...). Miliony ludzi na catym swiecie
zostaly przeszkolone w czyms, co jest skrzywione i szkodliwe.

Grzegorz Sroczynski: Co bylo najbardziej szkodliwe?

[Monika Kostera]: Optymalizacja. Mysmy catkowicie zmienili modele za-
rzgdzania organizacjami, wszelkimi organizacjami (...). Czegokolwiek pan nie
dotknie w dzisiejszym Swiecie, to nosi stygmat optymalizacji kosztow. Pandemia
koronawirusa w dramatyczny sposob odstania niedorzecznos¢ tych modeli (...).

Grzegorz Sroczynski: Ostatnio [opinia dotyczy kwietnia 2020 r.-—uwaga
T.0.1D.O) (...) (jedna z gazet — T.O. i D.O] ujawnita, zZe w ramach ,,optymali-
zacji zasobow ludzkich” w karetce w Warszawie nie jezdzq pielegniarze i lekarz,
tylko trzy jednoosobowe firmy.

[Monika Kostera]: 7o jeden z efektow. Menedzerowie stuzby zdrowia, kto-
rzy o tym zdecydowali, zostali wychowani przez moje pokolenie wyktadowcow.

[Monika Kostera]: Kiedy studiowatam zarzgdzanie — najpierw w Szwe-
¢ji w Lund, potem w Polsce na Uniwersytecie Warszawskim — modele optyma-
lizacyjne uchodzity za pasujgce do niektorych sytuacji, ale marginalne. Dalekie
od oczywistosci. Mysmy pracowali na zupetnie innych modelach, ktore zmierza-
ty do stabilizacji strategicznej (...) Stabilizacja. Zupelnie inny cel zarzqdzania
niz obecnie. Mowito sie, ze najwazniejszym zadaniem zarzgdzajgcego jest dgze-
nie do przetrwania firmy. Taka byla wrecz definicja zarzqdzania: to chronienie
organizacji przed niepewnoscigq.

[Grzegorz Sroczynski]: Niepewnoscig?

[Monika Kostera]: Wydarzeniem nieprzewidywalnym. Upadkiem gtowne-
go kooperanta, ktory dostarcza wazny element produktu. Kryzysem gospodar-
czym. Zmianami na rynku pracy. Pandemia tez do takich zdarzen nalezy. Dobre
zarzqdzanie polegalo na tym, ze jesli w otoczeniu pojawia sie¢ niepewnosc, to
organizacja ma zasoby, zeby przetrwaé. I temu podporzgdkowane byly inne
cele, w tym ekonomiczne. Firma musi zarobi¢ na siebie i pomnozZy¢ inwestycje,
ale nie moze tego robic¢ kosztem odpornosci na zagrozenia. To byly podstawy.
A potem wszystko si¢ zmienito (...) w latach 90-tych.

Przytoczone wypowiedzi Kostery (Kostera, Sroczynski, 2020) wskazu-
ja na odmiang transferu racjonalizacji kreujacego chaos, ktéry to transfer ma
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charakter wewnetrzny, odbywa si¢ w ramach jednego obszaru dzialan praktycz-
nych i poznawczych (w tym wypadku chodzi o zarzadzanie).

Proponujemy opisa¢ omawiany rodzaj transferu racjonalnosci jako
przesunigcie teleologiczne. Polega on na tym, iz cel instrumentalny nalezacy
integralnie do danego obszaru (w omawianym wypadku tym celem jest opty-
malizacja finansowa organizacji) ,,rozpycha si¢” do tego stopnia, ze zajmuje
pozycje celu autotelicznego (czyli stabilizacji strategicznej). Przy czym chodzi
o cele (zarébwno autoteliczne, jak i instrumentalne) w znacznym stopniu kon-
stytuujace dany obszar (w omawianym przypadku zarzadzanie). Konsekwencje
uczenia odbiorcow edukacji menadzerskiej przesunigcia teleologicznego (wy-
parcia celu autotelicznego przez instrumentalny), jak pokazuje cytowana narra-
cja Kostery (Kostera, Sroczynski, 2020), moze mie¢ skutki nie tylko w postaci
niszczenia potencjatu tworczego danej dziedziny wiedzy, ale wrgcz niszczenia
samych podstaw wiedzy. Staje si¢ ona pseudowiedza, pseudonauka, a jesli sy-
gnalizowany proces dotyczy dziedziny popularnej, takiej, jaka jest zarzadzanie,
to ,,miliony ludzi na caltym $wiecie (...) [zostaja] przeszkolone w czyms, co jest
skrzywione i szkodliwe™ (Kostera, Sroczynski, 2020). Oddzielnej uwagi bada-
czy wymagaja dalsze potencjalne konsekwencje takiego stanu rzeczy.

O tym, ze moga by¢ one coraz bardziej spotecznie szkodliwe, $wiadczy
choc¢by anegdotyczny przyktad, o ktorym pisze prasa podczas finalizowania
przez nas prezentowanego tekstu. ,,Rzeczpospolita” przypomniata wtasnie, iz
jeden z kandydatow na stanowisko prezydenta RP, gdy przed kilku laty sta-
ral si¢ o kierownicza funkcj¢ w instytucji uzytecznosci publicznej na pozio-
mie administracji centralnej, promowat si¢ jako ,,»specjalista ds. zarzadzania
zasobami ludzkimi«, ktory chce osiagna¢ »wynik marketingowy«” (Fliegier,
2024, s. A4). Deklarowany otwarcie ,,wynik marketingowy” jako cel zarzg-
dzania ludzmi’® w instytucji uzyteczno$ci publicznej stanowi ewidentnie prze-
jaw przesunigcia teleologicznego. Najwyrazniej zupelnie nieprzeszkadzajacy
w budowaniu kariery nawet zwigzanej z obowigzkami obywatelskimi naj-
wyzszej wagi. Ma to oczywiscie istotny wydzwigk pedagogiczny na pozio-
mie edukacji calego spoleczenstwa, rowniez jesli chodzi o wiedz¢ (czy raczej
pseudowiedze) o zarzadzaniu.

Poruszajac problematyke ksztalcenia menadzerskiego, zainspirowani my-
sla Witkowskiego 1 Kostery, z merytorycznej konieczno$ci dotykamy jej wat-
kow etycznych. Prowadzi do nich juz sama ,,natura”® nauk o zarzgdzaniu jako

? Rowniez sam fakt uzywania dzisiaj w przestrzeni publicznej terminu ,,zarzadzanie zasobami
ludzkimi” powinien wzbudzaé¢ zaniepokojenie. Stanowi on przestarzala kategorig¢, z ktorej
znaczace osrodki edukacji menadzerskiej rezygnuja na rzecz sformulowania po prostu
,zarzadzanie ludzmi” (zob. np. terminologia specjalizacji na Wydziale Zarzadzania UW). Nie jest
to oczywiscie wylacznie gra stow.

1" Dla potrzeb naszego artykutu termindw, takich jak ,,istota” czy ,natura” czego$, uzywamy
w znaczeniu wylacznie potocznym, metaforycznym.
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dyscypliny akademickiej. Wpisany jest w nig dylemat koniecznos$ci oscylowania
miedzy tak zwang narzedziowoscia, uczenia konkretnych narzedzi efektywnego
oddziatywania na organizacje, czyli swoistego nastawienia technicznego, a kry-
tyczng refleksjg typowa dla uniwersytetu, bez ktorej z kolei nie ma rzeczywi-
stej, gleboko rozumianej innowacyjnosci, kreujacej zrownowazony rozwoj na
wszelkich poziomach (np. Gardner, Csikszentmihalyi, Damon, 2002, Alvesson,
Gabriel, Paulsen, 2017, Kostera, 2024). Nigdy nie byla to, a szczegdlnie teraz nie
jest — co dramatycznie podkresla przytaczana przez nas wcze$niej wypowiedz
Kostery (Kostera, Sroczynski, 2020) — kwestia tylko teoretycznej dyskusji. Kon-
sekwencje wspomnianego dylematu sg przeciez gleboko praktyczne.

Ostatnio dylemat ten wybrzmial na przyktad w postaci nowego logo
Wydziatu Zarzadzania Uniwersytetu Warszawskiego. Jest ono oparte na hasle:
,Uniwersytecka Szkota Biznesu”. Termin ,,szkota” ma akcentowac¢ wiasnie na-
rzedziowo$¢ nauczania rozwijanego jednoczesnie w srodowisku uniwersytetu'!.
Ostatni czton cytowanej nazwy — [szkola] ,,biznesu” — stanowi kolejne podkresle-
nie praktycznego nastawienia omawianej jednostki naukowej i dydaktycznej za-
razem. Wspomniana tre$¢ logo WZ UW ma oczywiscie znaczenie marketingowe.
Roéwnoczesnie jednak wzbudza na nowo refleksje na temat dylematu ,,miedzy na-
rzedziowos$cig a innowacyjnoscia akademicka”, takze, a moze przede wszystkim,
poruszajac caly ,tadunek” etyczny tego dylematu. Przywotuje efektywnosciowy
i jednoczesnie etyczny wlasnie wydzwigk stynnego powiedzenia przypisywanego
Arystotelesowi, iz nie ma nic bardziej praktycznego od dobrej teorii.

Zaréwno Kostera, jak i Witkowski szukajg, dla dyscyplin nastawionych
szczegolnie aplikacyjnie, takich jak zarzadzanie czy pedagogika, ,,pocieszenia”,
by postuzy¢ si¢ terminem z dzieta Boecjusza, w humanistyce. Tym samym chcg
przywrocic refleksji humanistycznej najglebiej rozumiane znaczenie praktyczne
dla wspodtczesnosci (Kostera, 2024; Witkowski, 2024; Ochinowski, Kociatkie-
wicz, Kostera, 2024). Szczegolne nadzieje zdajg si¢ w tym kontekscie budzié¢
te dziedziny humanistyki, ktére podejmujg naukowy namyst nad praktyka arty-
stow, nad r6znymi dziedzinami szeroko rozumianej sztuki.

Jesli chodzi o zarzadzanie, to wspominang nadziej¢ opieramy przede
wszystkim na podrgcznikowym stwierdzeniu Henry’ego Mintzberga, nastepu-
jaco charakteryzujacym t¢ dziedzing:

(...) przyszedt moment, by powiedzie¢ sobie, ze zarzadzanie nie jest
nauka ani zawodem, lecz praktyka, ktorej mozna si¢ nauczy¢ gtownie
z do$wiadczenia i ktora jest mocno osadzona w kontekscie. (...) Skutecz-
ne zarzadzanie jest (...) w wiekszym stopniu sztuka, a w szczegolnosci

I Tak np. wyjaénita przewage nad konkurencjg Wydzialu Zarzadzania UW licealistom goszcza-
cym w tej jednostce, Monika Skorek, prodziekan ds. studenckich i jakosci ksztatcenia, listopad
2024 r., informacja ustna.
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opiera si¢ na rzemiosle. Sztuka jest dziedzing ol$nien, wizji, ktore maja
charakter intuicyjny. Rzemiosto z kolei polega na uczeniu si¢ na podsta-
wie doswiadczenia — znajdowania rozwigzan w walce z realnymi proble-
mami. (Mintzberg, 2012, s. 27)"?

Moze wigc warto pojs¢ o krok dalej i wykorzysta¢ doswiadczenie arty-
stow jako remedium na niebezpieczenstwo przesunie¢ teleologicznych w za-
rzadzaniu oraz edukacji menadzerskiej? Jak ostatnio metaforycznie rzecz ujat
krytyk filmowy Adam Kruk, recenzujac obraz Imago poswiecony polskiemu
srodowisku artystow alternatywnych lat 80. ubieglego stulecia, tworcow sztuki
charakteryzuje specyficzny stosunek do relacji migdzy innowacyjnoscia a re-
alizacjg celow. Stosunek wart uwagi szczegolnie wlasnie w kontekscie zjawi-
ska, ktore proponujemy nazwac przesuni¢ciem teleologicznym, czyli po prostu
szkodliwym dla danej dziedziny oraz jej odbiorcow przesunieciem waznos$ci
celow zidentyfikowanym w jej obrebie.

Kruk (2024, s. 79) charakteryzuje tworcow sztuki jako ,,tych, ktorzy po-
trafig latac troche wyzej, wtasnymi szlakami i weale nie do celu, lecz wykonujac
dziwaczne figury dla samej ich urody”.

Nie chodzi oczywiscie o rezygnacje w zarzadzaniu i edukacji menadzer-
skiej z uczenia efektywnego realizowania celow, ale o uzyskanie zdrowego
dystansu do nastawienia (nieraz o charakterze wrecz kompulsywnym) na cele,
dystansu umozliwiajagcego innowacyjng refleksje nad nimi, zrownowazonag hie-
rarchizacje i zachowanie horyzontu etycznego przy ich realizacji. Tak by row-
niez zarzgdzanie mogto si¢ przyczyni¢ do ocalania $wiata, co od wiekow robi
sztuka (zob. np. Bialostocki, wykorzystane dla potrzeb refleksji o zarzagdzaniu
w: Ochinowski, Kociatkiewicz, Kostera, 2024).

Tak zarysowanemu zadaniu ,,nasycenia” zarzadzania humanistyka, ze
szczegdlnym uwzglednieniem edukacji menadzerskiej, stuzy¢, naszym zda-
niem, moze przede wszystkim naukowa refleksja humanistyczna dotyczaca sty-
ku techniki oraz szerzej — nauk $cistych (jako teoretycznej podstawy dziatan
technicznych) i sztuki.

Wybieramy taka perspektywe, wykorzystujac ustalenia brytyjskiej filozo-
fki Mary Migdely (2024), ktora pokazata, iz nauki Sciste nie sa w stanie zastgpic¢
humanistyki, cho¢ odziedziczony przez wspolczesnego cztowieka po o$wiece-
niu mit wszechokompetentnej nauki rozpowszechnia tego typu ambicje. Mozna
z calg pewnoscig powiedzie¢, iz mysl autorki Mitow w naszym zyciu, odniesio-
na do refleksji Witkowskiego i Kostery, uwrazliwia na roszczenia racjonalno-
$ci nauk Scistych. Racjonalno$¢, ktora nasladujg na przyklad przedstawiciele
nauk o zarzadzaniu, kreuje mentalno$¢ technicystyczna, instrumentalng w ich

12 Zwrbcenie uwagi na t¢ my$l i odnalezienie niosgcego ja cytatu zawdzigczamy Tomaszowi Sob-
czakowi z Zachodniopomorskiego Uniwersytetu Technicznego w Szczecinie.

60



obszarze, prowadzacg migdzy innymi do zjawiska przesunigcia teleologiczne-
go. Przeciez zidentyfikowany przez Kostere (Kostera, Sroczynski, 2022) swo-
isty kult optymalizacji finansowej, ktory rozpowszechnia wspotczesna edukacja
menadzerska w wielu swoich przejawach, mozna widzie¢ jako wynik ,,unauko-
wienia” na sile teorii i praktyki organizacyjnej. ,,Unaukowienia” rozumianego
jako tworzenie i rozw6j nauk o zarzadzaniu $cisle oraz wylacznie na ,,wzor
i podobienstwo” nauk $cistych.

ArtyS$ci natomiast, co uchwycita po§wiecona ich tworczosci refleksja huma-
nistyczna, maja, interesujaca w kontekscie naszego artykutu, tradycje pojawiajaca
si¢ w roznych epokach siggania po nauki Sciste zardéwno jako przedmiot twor-
czego zainteresowania, jak i jako zrédlo tworczej inspiracji. Tak prezentowane
i wykorzystywane nauki $ciste nie traca swej poznawczej wagi czy spotecznego
znaczenia, ale zwigzana z nimi problematyka nasycona zostaje kwestiami huma-
nistycznymi, ze szczegdlnym uwzglednieniem etycznych. Stepione tez zostajg
lub przynajmniej zdemaskowane tendencje instrumentalizacji tych nauk, grozace
miedzy innymi réznymi odmianami przesunigcia teleologicznego.

W kontekscie tego tekstu taka wiasnie perspektywe poddamy pod dys-
kusje PT. Czytelnikow, wykorzystujac przyktad z literaturoznawstwa, a wiec
dziedziny humanistyki zajmujacej si¢ sztuka stowa'’. Mamy nadzieje, iz stanie
si¢ on inspiracjg dla kreatorow edukacji menadzerskiej, sprzyjajaca wtaczeniu
jej w obszar humanistyki

Uogolniajac, opisany przez nas przyktad pokazuje szanse na takie przesu-
nigcie racjonalizacji z jednej dziedziny (humanistyka podejmujaca refleksje nad
tworczoscia artystyczng) do innej (edukacja menadzerska), ktore nie ma charak-
teru uroszczenia, nie powoduje chaosu, nie thumi innowacyjnosci, by raz jeszcze
odwota¢ si¢ do cytowanego juz przez nas wielokrotnie ustalenia Witkowskiego,
Znanieckiego. Wrecz przeciwnie, sugerowany przez nas transfer racjonalizacji
ma szans¢ pobudzi¢ w dziedzinie ,,docelowej” zrownowazong innowacyjnosé¢
i sta¢ si¢ intelektualnym remedium na przesuniecie teleologiczne.

Literaturoznawcza refleksja nad tworczoscia Camarca McCarthy’ego
jako intelektualne ,,wsparcie” dla edukacji menadzerskiej

Niedawna $mier¢ amerykanskiego pisarza Carmaca McCarthy’ego, kto-
ra niemal zbiegla si¢ z polska publikacja jego pozegnalnego dyptyku Pasazer

13 Jestesmy laikami w tej dziedzinie wiedzy, dlatego tez siggamy po literatur¢ popularnonaukowa
literaturoznawstwa, jak i historii sztuki. Traktujemy ja jako intelektualny ,,pomost” migdzy przed-
stawicielami tego dziatu humanistyki a ,,wyksztalconymi laikami” w niemannowskim znaczeniu
tego terminu.
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i Stella Maris™, przyniosta zwykte w takich wypadkach omowienia krytyczno-
literackie na tamach tygodnikow opinii, sktaniajace do poruszenia watku istot-
nego dla relacji humanistyka — nauki $ciste. Zawierajg go wtasnie wspomniane,
ostatnie powiesci McCarthy’ego.

Podczas pisania Pasazera i Stella Maris amerykanski pisarz mieszkat
(jak zreszta do konca zycia) w Santa Fe Institute, wprowadzony tam przez swo-
jego przyjaciela Murraya Gell-Manna, fizyka, laureata nagrody Nobla (1969).
Byt to $wiadomy wybor McCarthy’ego. Instytut stat si¢ ,,drugim domem”
powiesciopisarza, ktory ,,napisal zasady dziatania” tej instytucji, ,,zostat jego
dozywotnim powiernikiem i starszym cztonkiem” (Sadulski, 2023, s. 96; zob.
takze Engelking, 2023). Tak zrealizowana, intelektualna ,,go$cinno$¢ dla nauk
Scistych” stworzyta w tworczos$ci Amerykanina ,,przestrzen dla racjonalnosci”,
jak lapidarnie rzecz ujat Bartosz Sadulski (2023, s. 96). Racjonalnos¢, a doktad-
nie racjonalnosci, w tym takze meandry ich uroszczen bedace przedmiotem tezy
Znanieckiego, Witkowskiego, okazuja si¢ wiec istotnym miejscem spotkania
nauk $cistych i humanistyki.

W przypadku McCarthy’ego spotkanie to wprost nawigzuje do proble-
matyki organizacyjnej, na przykladzie zarzadzania nauka. Warto powtorzyce,
iz zasady dzialania czolowego, $wiatowego osrodka rozwoju badan fizycz-
nych (Santa Fe Institute) stworzyt przeciez omawiany pisarz. Dokonat tego po
zdobyciu doswiadczenia, ktore, uzywajac jezyka metodologii badan spotecz-
nych, nazwa¢ mozna, najglgbiej rozumiang obserwacjg uczestniczaca. Fakt ten
uwazamy za wazna wskazowke zarowno dla teorii, jak i praktyki zarzadczej,
z uwzglednieniem oczywiscie ich aspektu edukacyjnego. Wspomniang wska-
zo6wke warto podjac oddzielnie. Przekracza ona znacznie ramy prezentowanego
artykutu, a wigc ja tylko sygnalizujemy.

Juz wstepne krytycznoliterackie opracowania ,,pozegnalnego dyptyku”
McCarty’ego, by pozosta¢ przy kategoriach opisu, ktére proponuje Sadulski
(2023, s. 96), podkreslaja, iz z kart Pasazera i Stella Maris wytania si¢ zasad-
nicze pytanie: ,,Dlaczego rodzaj ludzki ma sktonnos¢ do autodestrukcji?” (En-
gelking, 2023, s. 117). Amerykanski pisarz sytuuje ten problem w kontekscie
naukowych osiggnie¢ ludzkosci, egzemplifikowanych poprzez projekt ,,Manha-
tan”. Chodzi wigc o przedsiewzigcie, ktore skumulowato potencjat intelektual-
ny wybitnych $wiatowych fizykow oraz przedstawicieli innych dyscyplin, po
to by stworzy¢ bombe¢ atomowa. Bohaterami Pasazera i Stella Maris sa dzieci
fikcyjnego wspotpracownika Roberta Oppenhaimera, rzeczywiscie kierujacego
programem ,,Manhatan”.

14 Carmac McCarthy (1933-2023) zmart 13 czerwca 2023 roku. Polskie premiery Pasazera i Stel-
la Maris mialy miejsce 28 czerwca. Stowa te piszemy w grudniu 2024 roku. W USA wspomniane
powiesci ukazaty si¢ rok przed polskimi wydaniami.
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McCarty odpowiada na przytoczone przez nas na poczatku poprzednie-
go akapitu pytanie, przetamujac je przez losy swoich literackich bohaterow.
Historia Boby’ego Westerna, syna wspomnianego naukowca, wypetnia strony
Pasazera. Losy Alicji, jego siostry, stanowig tre$¢ Stella Maris. Obydwoje sa
genialnymi fizykami i matematykami, posiadajg pozanaukowe pasje, a przede
wszystkim tragicznie naznacza ich dziedzictwo czy raczej pigtno tego, do czego
przyczynit si¢ ojciec.

McCarty operacjonalizuje pytanie o przyczyny tendencji cztowieka do
autodestrukcji poprzez spojrzenie z wngtrza $wiata naukowcow. Tak ukonkret-
nione brzmi ono nastgpujgco: ,,Co takiego jest w cztowieku, ze pomyst, by bom-
be skonstruowaé, w ogdle w jego duszy si¢ narodzil” (Engelking, 2023, s. 117).
Amerykanski pisarz odpowiada poprzez losy bohaterow dylogii:

(...) chodzi o jezyk. ,Nadzwyczajna uzyteczno$¢ jezyka uczynila
z niego epidemi¢ z dnia na dzien. Wydaje si¢, ze niemal w utamku se-
kundy rozprzestrzenit si¢ do najdalszych zakatkow $wiata zamieszka-
nego przez ludzi. (...) Mdzg nie ma bladego pojecia, co si¢ szykuje.
Podswiadomos$¢ zapewne musiata si¢ niezle szamotaé, aby pomiescic¢
system, ktory okazat si¢ doskonale nieugigty — méwi w ,,Stella Maris”
Alicja. Finatowe przestanie McCarthy’ego daloby si¢ stresci¢ naste-
pujaco: tak mocno wierzylis$my, ze za pomocg stéw opisujemy obiek-
tywng rzeczywistos¢, ze uznaliSmy tez, iz posiedliémy nad nig wladzg
1 mamy prawo ja zniszczy¢. Reszta, powiada McCarthy, to tylko przy-
pis do tego grzechu pierworodnego, a projekt Manhattan jest wsrod
nich najistotniejszy. (Engelking, 2023, s. 117)

Przytoczone krytycznoliterackie refleksje na temat ostatnich ksigzek Mc-
Carty’ego proponujemy odczyta¢ na dwa sposoby w kontekscie tezy Znaniec-
kiego, Witkowskiego, z perspektywy jej uzytecznosci dla nauk o zarzadzaniu,
a szczegoblnie dla edukacji menadzerskiej skrzywionej przez przesunigcie tele-
ologiczne, ktore zidentyfikowata Kostera.

Pierwszy sposob to sugestia, iz warto doceni¢ znaczenie dzialan poznaw-
czych krytykow literackich, a wigc sztandarowych przedstawicieli humanistyki.
Pomagaja oni czytelnikowi wydoby¢ esencje praktyki artystycznej (w omawia-
nym przypadku pisarskiej) dotykajacej §wiata nauki oraz problematyzujacej go
w sposob niedostepny dla epistemologii i metodologii nauk $cistych. Chodzi
o ukazanie moralnej glebi, a zarazem moralnego tragizmu tego $wiata, repre-
zentujacego tak naprawde najbardziej podstawowe tendencje, do jakich zdol-
na jest ludzkos$¢. Pisarz mieszkajacy w Santa Fe pokazal naukowcom, a takze
wszystkim korzystajacym z ich osiggnie¢, sprawy, ktorych oni jako naukowcy
nie mogliby zobaczy¢ (na szczg$cie przedstawiciele nauk Scistych sg zazwyczaj
takze czytelnikami powiesci i krytycznoliterackich esejow).
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Humanistyka jako praktyka artystyczna oraz jako naukowa (w sensie
huaminties) refleksja nad tg praktyka sztuki wnosi istotny wktad do przedsie-
wzig¢ naukowych, gdy bez mieszania porzadkow racjonalnosci ukazuje sym-
boliczne, przede wszystkim moralne w najglgbszym znaczeniu tego terminu,
sensy wspomnianych przedsigwzig¢. Chodzi przede wszystkim o refleksje nad
skutkami racjonalnosci naukowcow ,,wszelkiej masci” dla losow wszystkich
mieszkancoéw globu. Przydatoby sie, by znaczacy pisarz badz przedstawiciel
innej dziedziny sztuki zechciat zamieszkac¢ takze w Harvard Business School,
gdzie od lat ,,wykuwane” sa naukowe podstawy i podsycane naukowe ambicje
$wiatowego zarzadzania oraz gdzie kreuje si¢ glowne kierunki menadzerskiej
edukacji.

Drugi z zapowiedzianych przez nas sposoboéw odczytania opracowan na
temat pisarstwa McCarthy’ego w konteksScie tezy o niebezpiecznych ekstrapo-
lacjach racjonalnosci dotyczy pewnych nowych mozliwos$ci interpretacyjnych
tezy Znanieckiego, Witkowskiego, ktore proponujemy w naszym artykule,
rownoczesnie znacznie poglebiajac nasze sugestie. Cytowane powiesci ame-
rykanskiego pisarza, bedace komentarzem humanisty, dotyczacym $wiata nauk
$cistych, wskazuja na mozliwos$¢ niebezpiecznego transferu racjonalnosci tak-
ze w obrebie tego samego obszaru, bez opuszczania danej dziedziny wiedzy.
Bomba atomowa stanowita przeciez tworczy wytwor intelektualnej pracy fizy-
kow jak najbardziej wiernych standardom racjonalnosci przypisanych im przez
metodologi¢ i epistemologi¢. Warto powtorzy¢, iz byt to niewatpliwie tworczy
owoc dziatan naukowcow. A jednak doprowadzit do krancowego chaosu, to jest
do unicestwienia mieszkancow Hiroszimy i Nagasaki, bez zadnych militarnych
uzasadnien, oraz do wykreowania grozby unicestwienia catej ludzkosci. Groz-
by, ktorej odczuwanie w znacznym stopniu warunkuje mentalno$¢ wspotcze-
snych ludzi. ,,Bobby nie dazy do niczego, zamieszkuje na niewielkiej wysepce
na Balearach (...) i wyczekuje juz tylko swojego konca. Od kiedy jest bomba
atomowa, zdaje si¢ mowi¢ McCarthy, na nic innego nie ma sensu wyczekiwac”
(Engelking, 2023, s. 117).

Stabym pocieszeniem jest interpretacja, iz grozba nuklearnej zagtady
stanowita wynik zaprzegniecia fizykow do dzialan motywowanych militarnie.
Zawiera ona zalozenie, iz de facto przyktad z ksigzek McCarthy’ego dotyczyt
jednak przeniesienia racjonalnos$ci z jednego obszaru (fizyka) na drugi (sztuka
wojny). Trudno oczywiscie obroni¢ taki tok rozumowania. Stosowanie nauk
scistych (podobnie jak wszystkich innych) nalezy przeciez do ich centralnych,
nie marginesowych czy dodawanych od czasu do czasu przez podmioty ze-
wngtrzne, zadan poznawczych. Obecnie trwajace wojny w Ukrainie i Strefie
Gazy, a takze inne konflikty, ciagle przypominaja, iz wobec roszczen apli-
kacyjnych ptynacych ze sfery militarnej przedstawiciele zadnych dyscyplin
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naukowych nie moga pozostawac¢ obojetni. I ze roszczenia te dotykaja naj-
glebszego sensu aplikacyjnej warstwy ich dziatan jako naukowcow.

W powiesciach McCarthy’ego chodzi wigc o wykorzystanie racjonalno-
$ci danej nauki do wypehniania zadan wewnatrz jej samej (cho¢ poprzez od-
powiedzi na zapotrzebowania zewnetrzne). Zadan uzasadnionych racjonalnie,
a takze argumentowanych moralnie. A jednak prowadzacych do skutkdéw nie-
moralnych totalnie. Do chaosu, ktory jest unicestwieniem badz grozba unice-
stwienia totalnego.

Nie wystarczy wigc kryterium tlumienia tworczosci do oceny btednych
transferow racjonalno$ci. Potrzeba takze, a moze przede wszystkim, glebszych,
ztozonych, a zarazem precyzyjnych kryteriow z zakresu aksjologii badz etyki.
Trudno nam na obecnym etapie naszego myslenia nawet wskaza¢ kierunek po-
szukiwan sygnalizowanych kategorii.

Zachgcamy jedynie, by spojrze¢ na chaos spowodowany szkodliwg eks-
trapolacja racjonalnosci (niezaleznie czy w obrebie danej dziedziny, czy migdzy
dziedzinami, jak chca Znaniecki 1 Witkowski) rowniez jako na wyzwanie mo-
ralne. Warto tropi¢ etyczne poktady, cho¢by takiego opisu skutkow uroszczen
racjonalnosci, ktore autor Witkowski odnosi do btedow zarzadzania nauka:

Powtorzmy w skrocie, acz wyraznie, bo to jest wrecz kapitalna kon-
kluzja, stabo rozpoznana w zarzadzaniu cho¢by nauka: w gre wchodzi
nieuchronnos$¢ eliminowania postaw tworczych w danej sferze dziatan
i odpowiadajacej im rzeczywistosci, i to poprzez pozornie szlachetng
chec ustabilizowania w niej racjonalnosci przeniesionej ze sfery, gdzie
si¢ w petni sprawdzita. (Witkowski, 2022, s. 535)

W swej istocie przytoczona konkluzja okaza¢ si¢ moze nie tylko i nie
tyle kapitalna, ile takze tragiczna w klasycznej glebi tego terminu'®. A stabo$¢
jej rozpoznania, nie tylko w zarzadzaniu nauka, moze mie¢ niewyobrazalnie
destrukcyjne konsekwencje.

Jednak konczymy nasz tekst konkluzja optymistyczng. Wspotpraca hu-
manistyki i myslenia typowego dla nauk $cistych, potencjalnie przeprowadzona
takze na gruncie zarzadzania (jako dziedziny wiedzy interdyscyplinarnej o du-
zym znaczeniu edukacyjnym), inspirowana literaturoznawczym opracowaniem
tworczosci takich pisarzy, jak McCarthy, przy zachowaniu troski, aby unikac
wzajemnych roszczen racjonalnosci obydwu dziedzin (humanistyki i nauk $ci-
stych) — nie tracac nic ze znaczenia epistemologicznego i metodologicznego ta-
kiego wspotdziatania — bedzie zawiera¢ istotny komponent moralny. Wydobycie

'3 Trudno uzna¢ za przypadek, iz jeden z tworcoOw nurtu wspotczesnych nauk o zarzadzaniu
zorientowanego humanistycznie, cytowany juz wczesniej przez nas brytyjski uczony greckiego
pochodzenia Yiannis Gabriel (2024) aktualnie wydat jako swoje opus magnum ksiazke na temat
mitéw starozytnej Grecji i ich znaczenia dla $wiata postprawdy.
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g0 juz samo w sobie moze stanowi¢ remedium na niebezpieczenstwo przesunie-
cia teleologicznego.

Demaskujaca narracja powiesciowa Cormaca McCarthy’ego niesie wigc
nadzieje, rowniez dla edukacji menadzerskiej (por. Kostera, 2020).

Dawny postulat Deirdre McCloskey (np. 2001), by program studiow eko-
nomicznych wzbogaci¢ o literaturoznawstwo, nabiera dzi§ nowego znaczenia
w odniesieniu do edukacji menadzerskie;j.

Na zakonczenie warto raz jeszcze podkresli¢, iz literaturoznawstwo po-
stuzyto nam jedynie jako ,,reprezentant” barwnego $wiata sztuki w jej rozno-
rodnych przejawach, mogacych na wiele sposobdéw wzbogaci¢ pedagogiczne
aspekty nauk o zarzadzania. Potencjalne relacje ro6znych dziedzin dziatan arty-
stycznych z edukacja menadzerska zastuguja na poglebiang refleksje w odreb-
nych studiach.
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W SPRAWIE MOZLIWOSCI WEACZENIA EDUKACJI
MENADZERSKIEJ DO SWIATA HUMANISTYKI.
Z INSPIRACJI MYSLA LECHA WITKOWSKIEGO I MONIKI
KOSTERY

Streszczenie

Artykul stanowi zaproszenie do dyskusji, o charakterze proto-analizy,
nad mozliwo$ciami rozwoju edukacji menadzerskiej poprzez wzbogacenie jej
o watki humanistyczne — na przyktadzie treSci zwigzanych z zarzagdzaniem na-
uka, ktore zawiera tworczos¢ powiesciowa Camarca McCarthy’ego, widziana
z perspektywy literaturoznawczej. Autorzy artykutu widzg w takim rozwigzaniu
remedium na nadwarto$ciowe traktowanie optymalizacji w aktualnej edukacji
menadzerskiej, co stanowi powazna patologi¢ teorii i praktyki zarzadzania, zi-
dentyfikowang przez Monik¢ Kostere. Te patologi¢ autorzy interpretujg jako
»przesunigcie teleologiczne” i proponuja uznac je za przejaw ,,uroszczen racjo-
nalizacji” analizowanych za Florianem Znanieckim przez Lecha Witkowskiego.

Stowa kluczowe: edukacja menadzerska, optymalizacja, uroszczenia racjona-
lizacji humanistyka, teleologia, metafora, Lech Witkowski, Monika Kostera,
Camarc McCarthy.

ON THE POSSIBILITY OF INCLUDING MANAGEMENT
EDUCATION IN THE WORLD OF HUMANITIES.
INSPIRED BY THE THOUGHT OF LECH WITKOWSKI AND
MONIKA KOSTERA

Abstract

The article is an invitation to discuss, in the nature of a proto-analysis, the
possibilities of developing managerial education by enriching it with humanistic
threads on the example of the content related to science management contained
in the novel works of Camarc McCarthy seen from a literary perspective. The
authors of the article see such a solution as a remedy for the over-emphasis on
optimisation in current management education, which is a serious pathology
of management theory and practice identified by Monika Kostera. This pathol-
ogy, the article interprets as a ‘teleological shift’ and proposes to consider it
as a manifestation of the ‘delusions of rationalisation’ analysed after Florian
Znaniecki by Lech Witkowski.
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McCarthy.
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Ruch Pedagogiczny nr 3-4/2024

Jan Wnek
Krakowska Akademia im. A. F. Modrzewskiego

RECENZJE NOWOSCI WYDAWNICZYCH NA
LAMACH ,,RUCHU PEDAGOGICZNEGO” W OKRESIE
MIEDZYWOJENNYM

,»Ruch Pedagogiczny” nalezy bez watpienia do jednych z najwazniej-
szych polskich czasopism pedagogicznych. Jego pierwsze numery ukazaly sie
juz przed pierwsza wojng Swiatowa, a w okresie miedzywojennym jego wydaw-
cy w pelni rozwineli dziatalno$¢ edytorska, przygotowujac wiele znakomitych
i bogatych w tre§¢ numerdéw. Dla powodzenia popularyzacji wiedzy pedagogicz-
nej na tamach tego czasopisma kluczowe byto pozyskiwanie kompetentnych
autorow, ktorzy pracujac w roznych miejscach w kraju, zacie$niali wspotprace
z redakcja i przygotowywali teksty poruszajace rdézne problemy pedagogiczne.
Ich przekaz byt kierowany zaréwno do poczatkujacych, jak i do§wiadczonych
pedagogdw, ktorzy byli dobrze zorientowani w skomplikowanych zagadnie-
niach wspotczesnej pedagogiki. W dotychczasowych publikacjach brakuje
opracowania ukazujacego, jak na tamach ,,Ruchu Pedagogicznego” recenzowa-
no nowos$ci wydawnicze, jakie pozycje ksigzkowe wybierano do recenzowania,
kto byt autorem tych recenzji.

Juz nawet pobiezny przeglad zawarto$ci poszczegdlnych numeréw cza-
sopisma pokazuje, ze jego redakcja przywiazywata duzg uwage do populary-
zacji tresci nowych ksigzek za pomoca recenzji. W tych ocenach analizowano
m.in. nowatorstwo podjetej przez autora problematyki, wage jego rozwazan
dla upowszechnienia wiedzy o o$wiacie i mysli pedagogicznej, znajomos¢
nowoczesnych kierunkow i pradow pedagogicznych. Wielu recenzentdw nie
podpisywato si¢ pod przygotowang przez siebie oceng imieniem i nazwiskiem.
Omawiane czasopismo funkcjonowato w warunkach rozwijajacej si¢ w okre-
sie migdzywojennym polskiej mysli pedagogicznej i szkolnictwa na réznych
szczeblach. Rosta wowczas liczba pedagogdéw prowadzacych badania naukowe
i publikujacych ich wyniki (Drynda, 1987; Woloszyn, 1998).

Juz od poczatku istnienia ,,Ruchu Pedagogicznego” jego wydawcy przy-
ktadali duza wage do popularyzacji nowych pradéw pedagogicznych, jakie
formowaty si¢ w $wiatowej pedagogice. Szczegolnie interesowano si¢ pro-
blematyka szkoty pracy, kwestiami organizacji szkolnictwa i przygotowania
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nowych programow szkolnych (Dziesigciolecie..., 2022). W tym artykule zo-
stalty omowione recenzje wytacznie ksigzek napisanych przez polskich autorow.
Recenzje i komentarze obcojezycznego pismiennictwa naukowego sg zagadnie-
niem odrgbnym, wymagajacym oddzielnego omowienia.

Historia wychowania

W okresie miedzywojennym jednym z priorytetow byta popularyzacja
wiedzy o dziejach polskiej o$wiaty i wychowania, chlubnych wydarzeniach
z przesztosci, ktore na trwate zapisaty si¢ w historii polskiej mysli pedagogicz-
nej. W tym czasie nastgpil wyrazny postep w badaniach historykow wychowania
(Szulakiewicz, 2000). W 1921 roku jako pierwszy tom Prac Monograficznych
z Dziejow Wychowania i Szkolnictwa w Polsce wydano w Krakowie rozpra-
we Teodora Wierzbowskiego Szkoly parafialne w Polsce i na Litwie za cza-
sow Komisji Edukacji Narodowej 1773—1794 (Wierzbowski, 1921). W ,,Ruchu
Pedagogicznym” wysoko oceniono te¢ publikacje, wskazujac, ze traktuje ona
o okresie wyjatkowym i niezwykle waznym w dziejach polskiego szkolnictwa,
kiedy nastapit duzy postep w teorii i praktyce edukacyjnej. W recenzji informo-
wano czytelnikow o tresci dzieta Wierzbowskiego, podawanych w nich wia-
domosciach o rozmieszczeniu szkot parafialnych w Koronie i na Litwie. Praca
ukazala si¢ w okresie przed przypadajacym w 1923 roku jubileuszem 150-le-
cia powolania Komisji Edukacji Narodowe;j. To jubileuszowe wydarzenie dato
impuls do szerszej refleksji naukowej nad glosnymi reformami o$wiatowymi
przeprowadzonymi w Polsce w X VIII stuleciu.

W tej samej serii wydano w 1921 roku Studia z dziejow wychowania
w Polsce autorstva Antoniego Danysza (1921). Dzieto to zawieralo wybor
prac tego historyka, oglaszanych na przestrzeni lat w réznych czasopismach.
Znalazty si¢ w nim publikacje ukazujace m.in. Erazma Glicznera i Szymona
Marycjusza z Pilzna jako pedagogdw, jezuicki kanon lektury starozytnych au-
torow, instrukcje wychowawcze Jakuba Sobieskiego, dziatalno$¢ Jana Amosa
Komenskiego w Polsce oraz prace edukacyjng konwiktow szlacheckich w Ry-
dzynie. W ,,Ruchu Pedagogicznym” oceniano, ze ksiazka Danysza moze by¢
interesujacg lektura zwlaszcza dla tych czytelnikow, ktorzy dotychczas nie
mieli styczno$ci z naukowg literaturg na temat dziejow mysli pedagogiczne;j.
Autor w przystepnej formie popularyzowal opisywane przez siebie problemy
pedagogiczne doby staropolskiej (Recenzje..., 1922). Gruntownie opracowane
materialy zawarte w tym dziele byly bez watpienia cennym nabytkiem polskiej
literatury historyczno-pedagogicznej i udanie wzbogacaly éwczesny dorobek
naukowy z historii wychowania.
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Jako numer drugi Biblioteki Polskich Pisarzy Pedagogicznych wydano
w Krakowie w opracowaniu Jozefa Lewickiego dzieto Ustawodawstwo szkolne
za czasow Komisji Edukacji Narodowej (1773—-1793) (Ustawodawstwo szkol-
ne..., 1925). W tym opracowaniu znalazty si¢ nieznane lub stabo znane pol-
skim pedagogom rozporzadzenia i ustawy z czasoOw dziatalnosci Komisji, ktore
zawieraly cenne wiadomo$ci na temat dwczesnej pracy pedagogicznej. Michat
Friedlédnder ocenial w recenz;ji, ze profesor Lewicki

(...) podjat si¢ tej moralnej, lecz wdzigcznej pracy wyszukania, sko-
lacjonowania, zebrania i wydania ogloszonych tu materialow, kto-
re objasnia pojedynczo i grupami w 78-stronicowym wstepie, kazdy
dokument zaopatrujac ponadto wiadomos$ciami bibliograficznymi, dla
badacza nader cennymi. Dzieto znalez¢ si¢ powinno w kazdym gronie
nauczycielskim wszelkiego rodzaju szkot oraz we wielu bibliotekach
prywatnych nauczycielskich. (Friedldnder, 1926, s. 214)

Recenzent wyrazal wdzigcznos¢ Lewickiemu za udostgpnienie czytelni-
kom tak gruntownie przygotowanego wydawnictwa. Ukazujace si¢ wowczas
prace upamigtniajgce dziatalno$¢ Komisji Edukacji Narodowej chlubnie §wiad-
czyly o przesztosci polskiej edukacji i stanowily dume dla pedagogdéw dziataja-
cych w odrodzonej Rzeczypospolite;.

Warto$ciowa pozycja wydawniczg byta ogloszona przez Wydawnictwo
Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich ksigzka Eugeniusza Piaseckiego (1925)
Drzieje wychowania fizycznego. Autor byt profesorem Uniwersytetu Poznan-
skiego 1 wybitnym znawca opisywanego przez siebie zagadnienia. W ,,Ruchu
Pedagogicznym” przytoczono w skrocie cze$¢ opracowania Piaseckiego, na
ktorg ztozyty si¢ m.in. rozwazania nad genezg ¢wiczen fizycznych, wychowania
fizycznego w starozytnej Grecji, w okresie $redniowiecza i humanizmu. Omo-
wione zostaty nastepnie nowoczesne metody i systemy wychowania fizycznego,
rola gimnastyki, higiena szkolna i wychowanie fizyczne w Polsce. Autor przyta-
czal szereg nazwisk pedagogow zwigzanych z dziejami wychowania fizyczne-
g0, zaznaczajac, ze rowniez Polacy, jak: Sebastian Petrycy z Pilzna, Stanistaw
Konarski i dziatacze Komisji Edukacji Narodowej, wniesli wktad w catos¢
rozwazan nad potrzeba aktywnosci fizycznej. Osobne czesci pracy poswigcone
zostaly Jedrzejowi Sniadeckiemu, Tadeuszowi Czackiemu, Ludwikowi Bier-
kowskiemu i Henrykowi Jordanowi jako ideologom wychowania fizycznego.
W zakonczeniu recenzji stwierdzono:

Tymczasem za$ zyczy¢ nalezy, aby praca ,,Dzieje wychowania fizycz-
nego” jak najszerzej rozeszla si¢ w naszym spoteczenstwie, ktore mimo
wzrastajacego zainteresowania w dziedzinie kultury cielesnej, niezu-
petnie jest w tym kierunku w sposéb prawidlowy zorientowane. Ksigz-
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ka za$, traktujaca o powyzszych zagadnieniach w sposob historycz-
no-krytyczny, jak najbardziej przyczyni¢ si¢ moze do oddzialywania
na panujace u nas poglady w dziedzinie wychowania fizycznego i do
zwrocenia ich na droge wlasciwa. (Jaroszynski, 1925, s. 260)

Ksigzka Piaseckiego byta bogato ilustrowana, co utatwialo zrozumienie
wyktadu autora.

Bez watpienia wydarzeniem duzej wagi bylo opracowanie i wyda-
nie w 1926 roku przez Zygmunta Kukulskiego (1926) Pism pedagogicznych
Stanistawa Staszica. Ukazaly si¢ one w setng rocznicg zgonu tego wybitnego
mysliciela i dzialacza o$wiatowego. Kukulski zgromadzit w tomie cato$¢ do-
stepnych prac Staszica, ktore dotyczyty wychowania i organizacji szkolnictwa.
Byty wérdd nich takie studia, jak m.in.: rozprawa Edukacja, ktora poprzedzata
Uwagi nad zZyciem Jana Zamoyskiego, praca dotyczaca organizacji [zby Eduka-
cyjnej, Raport o ustawie seminariow nauczycieli wiejskich w Poznaniu, rdzne
mowy wygloszone podczas otwarcia szkot, Mysli do utozenia hierarchii stanu
nauczycielskiego w Ksiestwie Warszawskim, Plany edukacyjne w gminie Hru-
bieszowskiej czy mowa Pochwata Stanistawa Potockiego. Mieczystaw Ziemno-
wicz oprocz charakterystyki tresci Pism pedagogicznych podal w recenzji garsé
informacji o tworczosci edukacyjnej Staszica, ktora byta wszechstronna i trwale
zapisala si¢ w dziejach polskiej o§wiaty. Podjat probe charakterystyki gléwnych
jego mysli oswiatowych, cenigc szczegolnie jego wypowiedzi o wychowaniu
narodowym. Recenzj¢ konczyt stowami: ,,Dobra i pozyteczna ksigzka zblizy
nam Staszica, pobudzi do czynu, wzmocni wiar¢ w moc wychowawczej pracy
dla Ojczyzny” (Ziemnowicz, 1926, s. 159). Posta¢ Staszica byta przypominana
w publikacjach historykéw wychowania oraz stawiana za wzor pracy organicz-
nej na rzecz polskiej o§wiaty i wychowania zar6wno w okresie niepodlegtej
Rzeczypospolitej, jak 1 po upadku panstwa polskiego.

W recenzjach omawiano réwniez studia o zagranicznych klasykach pe-
dagogiki. W 1927 roku ukazata si¢ trzytomowa monografia Feliksa Kierskiego
poswigcona szwajcarskiemu pedagogowi Janowi Henrykowi Pestalozziemu
(Kierski, 1927). Omowit ja w ,,Ruchu Pedagogicznym” Stanistaw Skalski, pod-
kreslajac znakomitg erudycje autora i wszechstronne opanowanie zrodet, w tym
licznych sprawozdan pedagogéw zwiedzajacych zaktady Pestalozziego. Autor
przez dwa lata studiowal w Zurychu i we Fryburgu zachowane materiaty zro-
dlowe. W recenzji przyblizona zostata struktura pracy, przedstawiona tres¢ po-
szczegoOlnych rozdziatow. Skalski wyrazatl przekonanie, Ze zaden

(...) przektad jednego z wielu w obcych jezykach dziel nie zastapit-
by monografii Kierskiego. Dzieto bowiem jego uwzglednia wyniki
najnowszych badan z tej dziedziny, a opracowane jest samodzielnie,
o czym $wiadczg liczne rozwazania czy to w sprawie nowej i wlasciwej
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interpretacji, czy przekonywujaca polemika z dotychczasowymi pogla-
dami na Pestalozziego. (Skalski, 1927, s. 286)

Jedyny zarzut, jaki czynit recenzent autorowi, dotyczyt braku rozdziatu,
ktory syntetycznie informowatby czytelnika o wktadzie Pestalozziego w rozwoj
pedagogiki, co zmienity jego koncepcje pedagogiczne i jaki byt jego stosunek
do wspotczesnych mu pradow w wychowaniu.

Naktadem Polskiej Akademii Umiejetnosci wydano w 1928 roku
w Krakowie rozprawe Wandy Bobkowskiej Nowe prqady w polskim szkolnic-
twie ludowym w poczqgtku XIX w. (Bobkowska, 1928). Z jej trescig zapoznata
czytelnikow ,,Ruchu Pedagogicznego” Anna Brossowa (1928). Autorka wy-
korzystala bogatg literature przedmiotu oraz zrodta archiwalne przechowy-
wane przede wszystkim w Krakowie, Poznaniu i Warszawie. Swe rozwazania
rozpoczeta od ukazania problemow oswiaty ludowej na przetomie XVIII
i XIX wieku, wskazania na rol¢ Pestalozziego w rozwoju nowych pradow
pedagogicznych. Po tych uwagach wstepnych autorka scharakteryzowata wa-
runki rozwoju szkolnictwa ludowego w trzech zaborach, skupiajac swa szcze-
g6lng uwage na dziatalno$¢ w zaborze pruskim Jozefa Jeziorowskiego, ktory
naocznie poznat prace pedagogiczng Pestalozziego i usilowatl elementy jego
mysli edukacyjnej przeszczepi¢ na grunt polski. W ksiazce byta mowa row-
niez o Tadeuszu Ko$ciuszce i jego pobycie w instytucie w Iverdon. W oddziel-
nym rozdziale Bobkowska omowita rozwoj szkolnictwa ludowego na Litwie
i Rusi oraz rolg pedagogiczna w pracy nad szkolnictwem elementarnym rekto-
ra Uniwersytetu Wilenskiego Jana Sniadeckiego i kuratora Okregu Szkolnego
Wilenskiego Jerzego Adama Czartoryskiego, ktory popierat wprowadzenie
w szkotach parafialnych metody Lankastra. Brossowa byta petna uznania dla
pracy naukowej wykonanej przez Bobkowska, uznajac, ze jej ksiazka moze
by¢ dla czytelnikow pouczajaca.

Znaczacym osiggni¢ciem edytorskim bylo wydanie pod redakcja Marii
Lipskiej-Librachowej Wyboru pism Stanistawa Karpowicza, wybitnego peda-
goga przetomu XIX i XX wieku, tworcy nowych idei w wychowaniu i ksztatce-
niu (Librachowa, 1929). Jan Kuchta, kreslac jego sylwetke w recenzji, zwracat
uwage na duza aktywno$¢ spoteczng, wspodlprace z réoznymi czasopismami,
opieranie systemu pedagogicznego na ewolucjonizmie. Recenzent podkreslat,
ze pedagogika Karpowicza oparta jest na wiedzy biologicznej i socjologicz-
nej, a sformutowany cel wychowania, ,,ktérym jest poznanie otoczenia w celu
regulowania stosunku cztowieka do przyrody i zycia spolecznego”, stanowi
fundament jego rozwazan pedagogicznych. Kuchta (1929) uwazat dobor pism
Karpowicza za trafny i przemyslany. W recenzowanym tomie znalazty si¢ naj-
wazniejsze pisma pedagogiczne, ktore umozliwialy czytelnikowi poznanie
prawdziwie i wiernie indywidualno$¢ tego zastuzonego pedagoga”.
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Z punktu widzenia prowadzenia dydaktyki uniwersyteckiej wazne byto
wydanie przez Stanistawa Kota Zrodef do historii wychowania (Kot, 1929). Kot
byl wybitnym polskim humanista, autorem nowatorsko napisanego podrecznika
do historii wychowania i wielu rozpraw naukowych. Wydane przez niego zrodta
stanowity nowos$¢ i byly przychylnie przyjete przez krytykéw nowosci wydaw-
niczych. Ocenila je dla ,,Ruchu Pedagogicznego” W. Bobkowska, ktora zwraca-
ta uwage na rosnace potrzeby w zakresie historii wychowania, ktéra nie zawsze
byta nalezycie doceniania i lubiana przez nauczycieli i uczniow, w dodatku
przez dtugi czas istniat znaczny deficyt w zakresie literatury historyczno-peda-
gogicznej. Recenzentka podkreslata wielki wktad prof. Kota w przygotowanie
kompendiéw z historii wychowania, zawarcie Zrodlach bogatego materiatu,
ktory umozliwi czytelnikom zapoznanie si¢ z szeregiem dawnych tworcow pe-
dagogicznych. Autor zebral i opracowal teksty zagranicznych i polskich teo-
retykow oraz praktykow pedagogicznych. Do opracowanych zrodet dotaczyt
album ilustracyjne do dziejow wychowania. Pisata:

Materiat ilustracyjny zebrany z muzedéw i bibliotek catej Europy,
niespodziewany, zastanawiajacy i zadziwiajacy. Nad wyraz milg nie-
spodzianke stanowi w tym zbiorze spora ilo$¢ ilustracji polskich, po-
zwalajacych trescig swoja wgladna¢ nam w uroczyste i pigkne chwile
fundacji Uniwersytetu i burs, ale takze w mizeri¢ szkotek parafialnych
i ich metod wychowawczych. Przesuwaja si¢ przed naszymi oczyma
roézne typy nauczycieli i uczniow, rozne szkoty i szkotki, metody wy-
chowawecze i ich szkétki pomocnicze. (Bobkowska, 1930, s. 171).

Recenzentka wyrazata wdzigcznos¢ Kotowi, ze ten przygotowuje opra-
cowania stuzace do nauczania historii wychowania, a tym samym wskazuje na-
uczycielom nowe mozliwosci pracy dydaktyczne;j.

Wiele materiatu do trudnych dziejow polskiego szkolnictwa z poczatkow
XX wieku zostato zaprezentowanego w ksigzce Nasza walka o szkole polskg
1901-1917, ktéra zawierala opracowania, wspomnienia i inne dokumenty, ze-
brane przez Komisj¢ Historyczng pod przewodnictwem Bogdana Nawroczyn-
skiego (1932). Podjeta w tym dziele tematyka, jak zwracat uwage w recenz;ji
Jan Hulewicz, byta wowczas stabo rozpoznana naukowo. Opublikowane mate-
riaty dostarczyly wiedzy m.in. na temat rewolucji szkolnej w zaborze rosyjskim,
znaczenia roku 1905 dla tych wypadkow, prace organizacji mtodziezowych na
rzecz ruchu niepodlegto$ciowego. W opracowaniu dzieta wzigto udziat wielu
autorow. Recenzent pisat:

Sama juz ilo$¢ autorow wskazuje na ogrom pracy wlozonej przez re-
daktora wydawnictwa, ilez bowiem staran trzeba byto niezawodnie
wlozy¢ w zmobilizowanie tylu uczestnikow i przygotowanie takie ol-

76



brzymiego materialu. Pochodzac z r¢ki bezposrednich wspottworcow
i uczestnikow ruchu, materiat ten przedstawia si¢ niezmiernie zywo,
barwnie i plastycznie. To samo zagadnienie zyskuje tu o$wietlenie
z punktu widzenia zwalczajacych sie kierunkéw ideowych spoteczen-
stwa. Stad material ten nie moze uchodzi¢ za ostatni glos nauki w tej
sprawie, wrecz przeciwnie, dopiero na jego podstawie nakresli historyk
kiedy$ obiektywny zarys historii strajku szkolnego. (Hulewicz, 1932,
s. 320)

Hulewicz zachwalat pickne wydanie recenzowanego dzieta, ktore zdobi-
ly bardzo dobrze wykonane fotografie. Oczekiwal na wydanie drugiego tomu
Naszej walki o szkole polskq, twierdzac, ze to kompendium ,,niewatpliwie sta-
nowi jedna z najpowazniejszych pozycji wsrod literatury naukowej polskiej
z zakresu historii wysitkéw szkolnych i oswiatowych na przetomie XIX i XX
wieku” (Hulewicz, 1932, s. 320).

Wsréd ocenianych ksigzek z historii wychowania znalazla sie¢ takze
praca Ludwika Musiota Dzieje szkot parafialnych w dawnym dekanacie psz-
czynskim (1933). Recenzj¢ tej rozprawy napisat dla ,,Ruchu Pedagogiczne-
go” Stefan Truchim, wykazujac, ze recenzowane dzieto oparte zostato przede
wszystkim na r¢kopismiennym materiale archiwalnym pochodzacym z réznych
polskich archiwéw. Autor podzielit swoja ksiazke na dwie czgsci. W pierwszej
z nich przedstawit zarys dziejow szkolnictwa parafialnego ziemi pszczynskie;j,
a w drugiej opisat funkcjonowanie szk6t w parafiach dekanatu pszczynskiego.
Recenzent ocenial:

Atoli praca przynosi szereg nowych pozytywnych, jakkolwiek moze
nie rewelacyjnych, zdobyczy naukowych: do nich zaliczytbym przede
wszystkim ustalenie liczby i miejscowosci, w ktorych znajdowaty sig¢
szkoty parafialne w dekanacie pszczynskim; nastgpnie powstawanie
przemiany szkét parafialnych, jaka dokonata si¢ z chwila wprowa-
dzenia pruskiej reformy szkolnej w 1765 r.; wreszcie szereg drobniej-
szych, jak ustalenie lokalnych nazw nauczycieli szkot parafialnych, ich
ubocznych zajeé, jak krawiectwa i1 szewstwa. (Truchim, 1933-1934,
s. 115-116).

Autor podjat trud ustalenia czasu powstania szkot parafialnych w deka-
nacie pszczynskim, starat si¢ jak najszczegdtowiej nakreslic ich historie. Ca-
lo$¢ pracy dawata ciekawy obraz funkcjonowania szkolnictwa parafialnego na
omawianym obszarze. Truchim nie mial watpliwosci, ze studium Musiota jest
warto$ciowym nabytkiem dla polskiej literatury historyczno-pedagogiczne;.

Truchim przygotowal rowniez obszerng recenzje ksigzki Stanista-
wa Bednarskiego Upadek i odrodzenie szkot jezuickich w Polsce. Studium
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z dziejow kultury i szkolnictwa polskiego (1933). Bednarski byt cztonkiem za-
konu jezuitow i pragnat w swej rozprawie zrewidowacé niektore dotychczasowe
poglady na temat funkcjonowania szkot jezuickich w Polsce w drugiej poto-
wie XVII i w pierwszej XVIII stulecia. Przeprowadzit w tym celu gruntow-
ne badania historyczne w réznych archiwach i bibliotekach, wydobywajac na
$wiatlo dzienne wiele nowych wiadomosci dotyczacych dziejow szkolnictwa
jezuickiego w Polsce. Praca sktadata si¢ z czternastu rozdziatéw. Dla recen-
zenta bylo oczywiste, ze trwatg zastuga Bednarskiego pozostanie przedstawie-
nie ,,przebiegu zmian, jakie dokonaty si¢ w nauczaniu w szkotach jezuickich
w XVIII w. — przedstawienie wprowadzenia nowych przedmiotéw, ich zasie-
gu oraz sposobu poglebiania i zmiany tresci dawniej nauczanych” (Truchim,
1933-1934, s. 336). Truchim doceniat dokonang przez Bednarskiego analizg
nauczania z wykorzystaniem gramatyki Alwara, rozwazania nad funkcjonowa-
niem jezuickich katedr.

Z literatury historyczno-pedagogicznej recenzenci zwrocili rowniez uwa-
ge na ksigzke Zofii Denelowny Tworczosé pedagogiczna Jana Wiadystawa Da-
wida (1935). Dawid jest powszechnie uwazany za najwybitniejszego polskiego
pedagoga i psychologa przetomu XIX i XX wieku. Recenzje tej ksigzki zamie-
scit w ,,Ruchu Pedagogicznym” Leon Langholz, zwracajac na poczatku swych
rozwazan uwage na przelomowe znaczenie Dawida w badaniach nad dziec-
kiem, co dato polskiej pedagogice nowatorskga wiedz¢ na temat wychowania.
Deneloéwna podata wiadomosci biograficzne o Dawidzie, omdwita stosowane
przez niego metody badania dzieci za pomoca kwestionariuszy, jego poglady
na nauke o rzeczach, zasady dydaktyczne, szkote i nauczyciela. Najobszerniej
traktowata o fundamentalnym dziele Dawida Inteligencja, wola i zdolnos¢ do
pracy. Zakonczenie poswigcita na ukazanie znaczenia Dawida dla rozwoju wie-
dzy o wychowaniu i jako tworce polskiej literatury naukowej majgcej pionier-
skie znaczenie dla dalszych badan psychologiczno-pedagogicznych. Recenzent
oceniat:

Wartosciowe jest w ksigzce p. Denelowny to, ze stale podkresla zwigzek
prac Dawida z naukg zagraniczng, wspotczesng wielkiemu polskiemu
pedagogowi i obecng. Konfrontuje dydaktyke Dawida z dzietami Her-
barta, ktory wplynal na autora ,,Nauki o rzeczach” i z obecnymi postu-
latami dydaktyki, np. z metoda Decroly; testy Dawida taczy z pracami
Bineta i okresla stanowisko testow wobec postulatow dzisiejszej psycho-
logii pedagogicznej, krytykuje poglady Dawida o nauczycielu, przeciw-
stawiajac mu sady Kerschensteinera itp. (Langholz, 1935-1936, s. 138)

Langholz wyrazat zyczenie, aby rowniez tacy polscy pedagodzy, jak:
Ewaryst Estkowski, Bronistaw Ferdynand Trentowski, Antoni Danysz, Jozefa
Joteyko i Lucjan Zarzecki, znalezli swoich biografow.
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U schytku omawianego okresu do rak czytelnikow trafita jeszcze jed-
na bardzo wysoko oceniana praca z historii wychowania. Bylo to dzieto Sta-
nistawa Lempickiego Polskie tradycje wychowawcze (1936). Autor nalezat
wowczas do czotowych polskich badaczy przesztosci oswiaty i wychowania.
W swoim studium ukazat szereg probleméw zwigzanych z wcielaniem w zycie
tradycji wychowawczych w polskich warunkach. Nawigzat do epoki staropol-
skiej, w ktorej tak mocno rozwijat si¢ ideat wychowania szlacheckiego. Omowit
nastepnie kolejne epoki dziejowe, w tym dzialalno$¢ Stanistawa Konarskiego,
Komisji Edukacji Narodowej, idee wychowawcze doby romantyzmu (typ Po-
laka bohatera — idealisty) i pozytywizmu (typ Polaka pracownika — realisty).
Scharakteryzowat rowniez idee realizatoréw koncepcji wychowawczych Jozefa
Pitsudskiego, a glownie Adama Skwarczynskiego i Stawomira Czerwinskie-
go. W ,Ruchu Pedagogicznym” szacowano, ze ksiazke profesora Lempickie-
go ,,przeczyta z zainteresowaniem nie tylko historyk kultury, nie tylko kazdy
pedagog polski, ale kazdy inteligentny Polak, interesujacy sie cho¢by jedynie
naszg wspoltczesno$cig. Napisana jest jasno, przystepnie, ciekawie” (Sprawoz-
dania..., 1936-1937).

Oceniane w ,,Ruchu Pedagogicznym” ksigzki z historii wychowania byty
w wigkszosci przypadkow studiami cennymi, wnoszacymi nowe wiadomosci
do skarbnicy wiedzy na temat dziejow o$wiaty i mysli pedagogicznej. Rozwoj
badan historycznych po 1918 roku przynidst nowe spojrzenie polskich history-
kéw oswiaty i wychowania na dzieje edukacji i rozwoj idei pedagogicznych.
Warto podkresli¢, ze napisane zostalty wowczas fundamentalne prace naukowe
i dydaktyczne, z ktérych wiedza jest czerpana po dzien dzisiejszy. W ,,Ruchu
Pedagogicznym” recenzje ksigzek z historii wychowania pisali zarowno dobrzy
znawcy tej problematyki, jak i autorzy stabiej rozpoznawalni w srodowisku na-
ukowym. Oglaszane recenzje bez watpienia popularyzowaly tres¢ ocenianych
publikacji, dawaly impuls do szerszego namystu nad dziejami wychowania
w Polsce i na $wiecie.

Pedagogika

W ,,Ruchu Pedagogicznym” oceniono wiele publikacji popularyzujacych
najnowsze idee pedagogiczne. Przedmiotem zainteresowania recenzentoéw byta
literatura z obszaru dydaktyki. W 1920 roku do rak czytelnikow trafita Dydak-
tyka ogolna czyli ksztalcenie charakteru przez nauczanie autorstwa teoretyka
wychowania narodowego Lucjana Zarzeckiego (1920). Henryk Rowid w opra-
cowanej recenzji tego dzieta zwracal uwage, ze dostepne w jezyku polskim
dotychczasowe prace traktujace o dydaktyce to przede wszystkim przerobki
studiow z jezykow obcych lub ich thumaczenia. Recenzent przyblizyt strukture
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ksigzki Zarzeckiego, w ktorej znalazly si¢ rozwazania m.in. na temat celow
i zasad nauczania, metod i form ksztalcenia. Zauwazyt, ze takie problemy, jak:
metody nauczania, cele i zasady ksztalcenia, zostaly oméwione gruntownie, na-
tomiast bardziej pobieznie kwestie zwigzane z pracg nauczyciela i organizacja
szkolnictwa. Zarzecki wykazywal dobra znajomos$¢ zagranicznej pedagogiki
spotecznej, pisat o ideale cztowieka wyksztatlconego, roli zasad pogladowosci,
indukcji, ciaglo$ci w nauczaniu. Piszgc o organizacji szkolnictwa, uwazat, Ze to
panstwo powinno czuwaé nad narodowa edukacja (Rowid, 1921). Rowid do-
ceniat trud napisania takiego pionierskiego w polskiej literaturze podrecznika.
Konczac recenzje, stwierdzal, ze Dydaktyka og6lna Zarzeckiego

(...) posiada wiele wartosci pedagogicznych i stanowi powazny krok
naprzdd w rozwoju polskiej literatury dydaktycznej. Pisana zywo, sty-
lem jedrnym, z duzym umitowaniem przedmiotu, porusza wiele zywot-
nych spraw, pobudza do glebszej refleksji, zachowuje zywy kontakt ze
wspoélczesnym zyciem, z potrzebami obecnego szkolnictwa polskiego.
Podkreslajac spoteczng stron¢ pracy nauczyciela, wykazuje $cista za-
lezno$¢ miedzy systemem wychowania, a rozwojem i doskonaleniem
spoteczenstwa. (Rowid, 1921, s. 74).

Recenzent wierzyl, ze ta wartoSciowa pozycja znajdzie czytelnikow
wsrod polskiego nauczycielstwa i1 bedzie cennym ubogaceniem polskiej litera-
tury pedagogicznej w nielatwym okresie odradzania si¢ szkolnictwa polskiego.

Inng z recenzowanych prac z obszaru dydaktyki byta ksigzka Kazimierza
So$nickiego Zarys dydaktyki. Podrecznik dla uzytku seminariow nauczyciel-
skich i nauczycieli (1925). Ten podrecznik sktadat si¢ z dziewigciu rozdzia-
16w, a przedstawione zagadnienia dotyczyly gtownie problemow ksztatcenia
i nauczania w szkole powszechnej, klasyfikacji materiatu naukowego, metod
nauczania oraz ksztaltowania zainteresowan w nauczaniu. Rowid czynil w re-
cenzji zarzut autorowi, ze ten nie podaje w poszczegolnych rozdziatach litera-
tury przedmiotu, ktéra by byta bardzo przydatna do poglebienia wiadomosci
dla osob korzystajacych z podrecznika. W dodatku wyktad poszczegdlnych
tresci byt bardzo zwiezly, ,,w formie tresciwych paragrafow”, ,,gotowych defi-
nicji i twierdzen”. Dyskusyjne byto rowniez sprecyzowanie celow poszczegol-
nym przedmiotom ksztatcenia. Autor pominat takie zagadnienie dydaktyczne,
jak zasada pogladowos$ci w nauczaniu, pytania uczniowskie. Mato podal takze
wiedzy o samym nauczycielu (Rowid, 1926). Recenzja Rowida wskazywala,
ze w polskiej literaturze pedagogicznej nadal brakuje wzorcowo opracowanego
podrecznika dydaktyki. Przedwczesna §mieré Zarzeckiego uniemozliwita dru-
gie wydanie jego Dydaktyki ogolnej.

W dwudziestoleciu migdzywojennym brakowato w polskiej literaturze
podrecznikow do nauczania poszczegolnych przedmiotéw. Bardzo pozadanym
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wydawnictwem bylto zatem opracowanie Hanny Pohoskiej Dydaktyka histo-
rii, wydane w Warszawie w 1928 roku. Recenzj¢ tej pracy przygotowata dla
,»Ruchu Pedagogicznego” Helena Witkowska, przypominajac czytelnikom,
ze to w Polsce za czasow Komisji Edukacji Narodowej jako pierwszym kraju
w Europie wprowadzono do szkét obowigzek nauczania historii. Ksigzke Poho-
skiej oceniata wysoko, uznajac, ze zawiera ona ogrom wiadomosci wylozonych
przejrzyscie w pigciu rozdzialach:

Z kart Dydaktyki wieje glebokie umitowanie przedmiotu, przeswiad-
czenie, ze dzigki niemu duch polski przetrwal zwycigsko okres nie-
woli — nauka historii utrzymywata i krzepita w przesztosci uczucia pa-
triotyczne, w przysztosci za§ dopomodc moze do zblizenia i zbratania
narodow, utatwi¢ wspoétdziatanie ich sit gospodarczych i kulturalnych.
(Witkowska, 1929, s. 57).

Pohoska szczegdétowo omawiata metody nauczania historii, pomoce dy-
daktyczne niezbedne w nauczaniu tego przedmiotu, duzg uwage przywigzywata
do wyktadu wigzacej sie z historig ,,Nauki o Polsce wspotczesnej”, podsycajacej
idee obywatelskiego ksztatcenia mtodziezy. Recenzentka za najbardziej cenny
uwazata rozdzial ksigzki traktujgcy o pracy nauczyciela. Autorka stawiata wy-
sokie wymagania nauczycielowi historii. Zgdata od niego cigglego poszerzenia
swojej wiedzy, wykazywanie zainteresowania problemami spotecznymi i poli-
tycznymi.

W omawianym okresie ukazata si¢ rowniez ksigzka poswiecona dydak-
tyce geografii. Jej autorka byta Stanistawa Niemcowna, zwigzana jako na-
uczycielka ze szkotami Srednimi oraz Studium Pedagogicznym Uniwersytetu
Jagiellonskiego (Niemcowna, 1929). Recenzji tej pracy dokonal na tfamach
»Ruchu Pedagogicznego” Konstanty Bzowski, wskazujac na wzrost zainte-
resowania w Polsce problematyka nauczania geografii. Autorka przeznacza-
ta swa prace dla nauczycieli geografii na wszystkich poziomach ksztalcenia,
a w swym wykladzie kierowata si¢ ideami gltoszonymi przez przedstawicieli
szkoty pracy. Cato$¢ rozwazan zamkneta w trzech czgéciach: 1. Ogolna dy-
daktyka geografii, 2. Pomoce naukowe w geografii, 3. Dydaktyka szczegd-
lowa geografii. Do pracy dotaczona zostala literatura przedmiotu. Recenzent
zwracal uwage na pewne niescistosci, jakie autorka popelnita w czescei traktu-
jacej o antropogeografii, a takze btedne stosowanie w niektorych przypadkach
terminologii. Mimo tych krytycznych uwag Bzowski wysoko oceniat recen-
zowang ksiazke (Bzowski, 1929).

Jednym z najbardziej kompetentnych autorow piszacych w okresie
miedzywojennym o dydaktyce byt Bogdan Nawroczynski, tworca wyda-
nych w 1930 roku Zasad nauczania. Ta praca stata si¢ przedmiotem omo-
wienia przez Mirostawa Sekrete, ktory na tamach ,,Ruchu Pedagogicznego”
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przyblizyt autorom jej tre$¢ i zasadnicze mys$li autora, ktore popularyzowaty
idee pedagogiki wspotczesnej, rolg ucznia i nauczyciela w procesie nauczania.
Recenzent omowil opisywang przez autora zasad¢ pogladowosci, wskazujac,
ze zostata ona oparta m.in. na pogladach swiatowych badaczy umystowosci
dziecka. Nawroczynski charakteryzowat problematyke dotyczaca form na-
uczania, zaproponowat modyfikacje¢ herbartowskich stopni formalnych, omo-
wil znaczenie syntezy w nauczaniu. Recenzent w zakonczeniu swej recenzji
pisat:

PrzebiegliSmy oto wraz z autorem szereg zagadnien pedagogiki i dy-
daktyki wspotczesnej. Wzgledy techniczne nie pozwolity blizej rozpa-
trywaé poruszonych w ksiazce problemoéw, cho¢by z powodu niezwy-
ktego ich bogactwa i rozmaitosci, co zreszta w schematycznym nawet
zestawieniu dobitnie wystepuje. Sposrdd wielu poruszonych kwestii na
dwa glownie zagadnienia szczego6lnie silny ktadzie autor nacisk, a to:
uczenia si¢ pod kierunkiem i nauczanie masowo-indywidualizujace.
(Sekreta, 1930, s. 466)

M. Sekreta wiedziat, ze Nawroczynski bada gruntownie zrodta i zna naj-
nowszg Swiatowg literature pedagogiczng. Jego ksiazka Zasady nauczania byta
przez diugie lata podstawowym studium z dydaktyki, czytywanym przez pol-
skich nauczycieli.

W ,,Ruchu Pedagogicznym” recenzowano prace pedagogow, ktorzy roz-
poczynali swa wybitng tworczos¢ naukowa. W 1925 roku Mieczystaw Ziem-
nowicz ocenit ksigzke Zygmunta Mystakowskiego Rozwoj naturalny i czynniki
wychowania. Zauwazylt, ze dopiero rozwdj biologii, socjologii i psychologii
eksperymentalnej pozwolit szerzej spojrze¢ na problemy zwigzane z wycho-
waniem. Recenzujac prace Mystakowskiego, zauwazal, ze nie jest ona zbyt
obszerna, ale zawiera bogate mysli i wymaga uwaznego studiowania. Autor ba-
zowal w swych rozwazaniach na swiatowej literaturze naukowej, czerpigc swe
inspiracje m.in. z ustalen naukowych Emila Durkheima. Sprecyzowal, co ro-
zumie przez wychowanie, nawigzat do idei edukacyjnych Jana Jakuba Rousse-
au, wypowiedzianych w Emilu, wykazatl znajomos$¢ pogladoéw szwajcarskiego
pedagoga i psychologa Eduarda Claparéde’a, angielskiego uczonego Herberta
Spencera oraz amerykanskiego pedagoga i filozofa Johna Deweya. Ziemnowicz
przytoczyt po krotce glowne tezy zawarte w poszczegolnych rozdziatach: Re-
cenzent wyjasniat:

Autor ma niewatpliwg zashuge, Zze siegnat do teoretycznych podstaw
wychowania, ze wykazal, iz problem ten jest niestychanie trudny
i gleboki. Znajomos$¢ biologii, socjologii i psychologii uprawnia go
w zupetnosci do roztrzasania tych kwestii a zyska mu tylko uznanie
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1 wdzigcznos§¢ wszystkich, dla ktorych wychowanie wiasnie jest pro-
cesem bardzo skomplikowanym. Poznanie za$ tego procesu jest nie-
odzowna konieczno$cia, aby wychowanie uczyni¢ skutecznym. O to
wlasnie chodzi. (Ziemnowicz, 1925, s. 190)

Ziemnowicz usitowat zarysowaé stanowisko autora wobec nowych
pradow, jakie wowczas byly coraz bardziej widoczne w wychowaniu. Nie
miat Zadnych watpliwosci, ze tre$¢ recenzowanej pracy pobudza do myslenia
i zalecat jej lekturg. Studium Mystakowskiego byto w okresie miedzywojen-
nym jedna z polskich rozpraw majacych ambicje gruntownej analizy pogla-
dow na wychowanie, z uwzglednieniem przede wszystkim idei klasykow
wychowania.

Krytycy nowosci wydawniczych za bardzo wazne i potrzebne dzieto
uznawali ksigzke M. Ziemnowicza Problemy wychowania wspotczesnego, wy-
dang w 1927 roku. Jej omowienia w ,,Ruchu Pedagogicznym” podjat si¢ Jozef
Mirski, wyjasniajagc na wstepie, ze to studium nie jest ani podrecznikiem, ani
tez nie daje pelnego obrazu calosci wspotczesnych pradéw i kierunkow wy-
chowania. Autor czerpat zasadniczg wiedz¢ ze §wiatowej pedagogiki, dOwcze-
snych eksperymentow pedagogicznych i dazyt do odpowiedzi na pytania, jaka
powinna by¢ szkota polska w odrodzonym panstwie. Nie miat watpliwosci, ze
aktualne funkcjonowanie tej szkoly jest nieodpowiednie i wymaga przebudowy.
Mirski za najcenniejsze uznat te fragmenty pracy Ziemnowicza, ktore refero-
waty wspotczesne idee funkcjonowania szkoly pracy, informowaly o zasadach
pedagogicznych niemieckich szkot doswiadczalnych, systemu mannheimskie-
go, metodzie Decroly’ego, systemie daltoniskim, zasadach pracy pedagogicznej
Montessori. Recenzent podawat:

Dopiero na tak rozlegltym i tak sumiennie podmalowanym podtozu fak-
tow 1 teorii wysuwa autor w dwu ostatnich rozdziatach IX i X wiasne
konkluzje, okazujac i w nich, jak w calym swym dziele, duza ogled-
no$¢, ostrozno$é 1 szeroko$¢é pogladow, dalekich od zacietrzewienie
w jakimkolwiek kierunku. Totez, nie wdajac si¢ w szczegdtowe obiek-
cje, musimy konkluzjom tym, streszczajacym si¢ w postulacie ,,wy-
chowania panstwowo-obywatelskiego”, przyzna¢ shusznos¢, cala zas
ksigzke d-ra Ziemnowicza uzna¢ za jeden z najcenniejszych nabytkow
naszej literatury naukowo-pedagogicznej. (Mirski, 1927, s.125)

Mirski uwazat, ze rzetelnie opracowana przez Ziemnowicza ksiazka po-
winna by¢ czytana przez polskich nauczycieli. Dostarczala ona bowiem intere-
sujacego materiatu pedagogicznego.

W 1929 roku w serii Biblioteka Dziet Pedagogicznych wydano dzie-
lo Bogdana Nawroczynskiego Swoboda i przymus w wychowaniu, na ktore
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ztozylo si¢ siedem rozpraw pedagogicznych. Trudu omoéwienia tej pracy podjat
si¢ Zdzistaw Kaczmarek, ktory podat na wstepie, ze cztery z oglaszanych prac
byto juz wczesniej publikowane, natomiast trzy ukazujg si¢ po raz pierwszy. Te
poszczegodlne prace poruszaty rézne zagadnienia, a autor opart swe rozwazania
na wiedzy psychologicznej, socjologicznej i historycznej. We wszystkich swych
pracach Nawroczynski poruszat problem swobody i przymusu w wychowaniu,
traktowat o réwnosci w wychowaniu, omawiat gtowne zasady szkoty pracy,
powstanie i rozw6j wiejskich ognisk wychowawczych szkot wielkomiejskich
w Niemczech i charakteryzowat system daltonski (Kaczmarek, 1930). Rozwa-
zania pedagogiczne Nawroczynskiego miaty duza warto$¢ poznawczg i udanie
popularyzowaty problemy polskiej i swiatowej pedagogiki. Ten pedagog byt
swiadomy faktu, ze na wdrozenie do polskiej praktyki wychowawczej niekto-
rych idei zwigzanych z ruchem nowego wychowania jest jeszcze za wczesnie
i ze wielkg wartos$¢ posiada pielggnowanie wtasnych tradycji wychowawczych.

Naptyw do Polski idei nowego wychowania spowodowat, ze polscy pe-
dagodzy zastanawiali si¢, jak je zastosowaé w praktyce edukacyjno-wycho-
wawczej. Szczegolnie gtosnym echem odbijaty si¢ w srodowisku pedagogow
hasta indywidualizacji nauczania. W 1929 roku Karol Koninski wydat ksiazke
Szkota na miare, ktora popularyzowata projekt szkoty $redniej indywidualizu-
jacej. Mirostaw Sekreta przyblizyt w recenzji tej pracy hasla zwigzane z paj-
docentryzmem, zwracajac uwage na negatywna oceng przez przedstawicieli
ruchu nowego wychowania szkoty tradycyjnej. Recenzent ukazal mysli autora
odnosnie do organizacji proponowanej przez niego szkoty ogélnoksztatcace;,
stosowanych w niej zasad dydaktycznych i wychowawczych. M. Sekreta pisat:

Cato$¢ pracy mimo ze wskazane poprzednio drobne usterki i niedo-
patrzenia, mogace by¢ zreszta zwyklym nieporozumieniem, przed-
stawiaja si¢ jako konsekwentny system gruntownie przemyslanych
i prawdopodobnie praktycznie sprawdzonych pomystéw. Dowodem
teoretycznych studiéw jest nader rozlegta literatura widoczna w przy-
piskach [...] Rzecz pojeta jako projekt, jest powazng podstawg do dys-
kusji dla fachowego kota specjalistow, badaczy wspotczesnych idei
pedagogicznych. (Sekreta, 1930, s. 89)

Sekreta zalecat t¢ ksigzke jako pouczajaca lekture nauczycielom-prakty-
kom. Byta ona bez watpienia ciekawym ujeciem nowych pradéow rozwijajacych
si¢ w owczesnej pedagogice i udanie popularyzowala proponowang przez auto-
ra szkote $rednig indywidualizujaca.

Przedmiotem zainteresowan polskich pedagogow byty reformy szkolnic-
twa przeprowadzane w obcych panstwach. Monografi¢ reformie szkolnictwa
sredniego w Niemczech poswiecit Bogdan Suchodolski (1927). Analizujac jej
tres¢, Mirostaw Sekreta docenial wktad autora w ukazanie szeregu problemow
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zwigzanych z poruszanym tematem. Suchodolski dobrze opanowat i zanalizo-
wat zgromadzony materiat badawczy, dazyt do ukazania Zrodet przeprowadze-
nia reformy. Reformy niemieckiego szkolnictwa cechowato roztropne dazenie
do zapewnienia tolerancyjnosci, udoskonalenia $rodkéw wychowania, pogte-
bienia wiedzy o dziecku. Recenzent konczyt swa oceng stowami:

Z zadania swego wywigzat si¢ autor w zupetnosci. Rozprawa doktadnie
i przejrzy$cie obrazuje stan badan i praktyki szkolnictwa niemieckie-
g0, podaje krytyczny, chociaz skapy, poglad na rzecz omawiang, me-
todycznie ujeta jasno, logicznie pomyslna poprawnie, przytacza obfity
material bibliograficzny (934 pozycji umiej¢tnie uporzadkowanych),
jest wartosciowym nabytkiem nauki. (Sekreta, 1929, s. 23)

Studium Suchodolskiego przyniosto polskim pedagogom =zaintereso-
wanym przeprowadzanymi w latach dwudziestych reformami w szkolnictwie
europejskim wiele pozytecznych wiadomosci o zmianach w niemieckim szkol-
nictwie $rednim. Juz jako mtody naukowiec Suchodolski wykazywat bardzo
dobre obeznanie w obcej literaturze pedagogicznej i umiejetnos¢ analizy zrodet
oraz wyciagania wnioskow. Jego publikacje napisane w okresie miedzywojen-
nym miaty juz bardzo dobry warsztat naukowy i dobrze popularyzowaly obca
mys$l pedagogiczna.

W serii Biblioteka Dziet Pedagogicznych wydano w 1930 roku ksigzke
Ludwiki Jelenskiej Sztuka wychowania. Omowit ja na tamach ,,Ruchu Peda-
gogicznego” Zdzistaw Danecki, ktory juz na poczatku recenzji podkreslil, ze
celem autorki nie byto wzbogacenie teorii pedagogicznej, ale danie praktycz-
nych porad odno$nie do pracy wychowawczej. Jelenska, piszac swoja ksiazke,
wykorzystata najnowsze wyniki badan psychologicznych, wskazywata na rolg
wychowania w budowaniu mitosci do drugiego cztowieka. Duzo uwagi poswig-
cita osobowosci w wychowaniu, roli samowychowania w rozwoju cztowieka.
Poruszajac zagadnienia pedagogiki integralnej, wykazywata dobra znajomos¢
najnowszej literatury pedagogicznej i trendéw w badaniach nad wychowaniem.
Recenzent liczyt, ze ksigzke Jelenskiej ,,przeczyta kazdy wychowawca z za-
interesowaniem i korzyscig, a w nauczaniu pedagogiki moze stanowi¢ pierw-
szorzedng pomoc” (Danecki, 1930, s. 281). Rozwazania Jelenskiej na temat
wychowania wzbudzaty w okresie miedzywojennym uzasadnione zaintereso-
wanie krytykow literatury pedagogicznej. Jej przemyslenia cechowata orygi-
nalnos¢.

Polska literatur¢ pedagogicznag wzbogacaly opracowania z zakresu peda-
gogiki spolecznej. Jej tworczynig na gruncie polskim byta Helena Radlinska,
autorka wydanej w 1935 roku ksigzki Stosunek wychowawcy do srodowiska
spotecznego. Szkice z pedagogiki spolecznej. Autorka, piszac to dzieto, wyko-
rzystata wielkie swoje doswiadczenie pedagogiczne. Udostepnita czytelnikom
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artykuty publikowane w polskich i zagranicznych czasopismach oraz referaty
wyglaszane na kongresach i konferencjach. W tych pracach znalazty si¢ roz-
ne rozwazania na temat stosunku wychowawcy do $rodowiska spotecznego.
W ,,Ruchu Pedagogicznym” podkres§lano, ze ciekawie zostaly przedstawio-
ne badania nad wpltywem bezrobocia na dziecko czy tez problemy wigzace
si¢ z poznawaniem $rodowiska spotecznego w celach udoskonalenia praktyki
wychowaweczej. Autorka wyjasniata pojecie ,,srodowiska”, omawiata postawy
cztowieka wobec $rodowiska spotecznego, apelowata o nieodzownos$¢ zmian
w funkcjonowaniu szkoty powszechnej, tak aby byta ona najbardziej odpowied-
nia dla warunkéw panujacych na wsi polskiej. W recenzji oceniano, ze ksigzka
Radlinskiej ,,ze wzgledu na wielkg zywotno$¢ zagadnien, zwigzanych z zamie-
rzong przebudowg i rozbudowa naszego szkolnictwa oraz ze wzgledu na $ciste
naukowe opracowanie catego szeregu palacych spraw ksztalcenia zwtaszcza
mtlodziezy warstw niezamoznych, powinna zainteresowac nauczycieli szkot po-
wszechnych, doksztalcajacych i zawodowych” (Sprawozdania..., 1935-1936).
Radlinska byta juz wowczas znang autorkg opracowan popularyzujgcych wie-
dze¢ pedagogiczng, a kazda jej kolejna publikacja byta z uznaniem przyjmowana
przez krytykoéw nowosci wydawniczych i przez czytelnikow.

W poréwnaniu z pracg Radlinskiej nizej zostala oceniona rozprawa
Wojciecha Gottlieba Socjologiczne podstawy wychowania (1934). We wstepie
autor przedstawil gtdwne zadania, metody i kierunki éwczesnych badan socjo-
logicznych, po czym w czgSci zasadniczej pracy przystapil do omoéwienia so-
cjologicznej teorii wychowania, morfologii socjologicznej wychowania dzieci
i mtodziezy oraz socjologii o$wiaty pozaszkolnej. W ,,Ruchu Pedagogicznym”
oceniano, ze ta rozprawa cho¢ niewielka objgtoSciowo jest pracg pouczajaca.
W recenzji omoéwiono jej strukture i zawarto$¢ poszczegolnych rozdzialow.
Zwrocono zarazem uwag¢ na pewne niekonsekwencje i btedy autora w inter-
pretacji zgromadzonego materiatu badawczego:

Nie mozna jednak nie zwréci¢ uwagi na btad natury zasadniczej: au-
tor nie odroznia stanow psychicznych, migdzyosobniczych od zjawisk
wchodzacych w zakres socjologii. W ostatnich latach nauka francuska
wykazata koniecznos$¢ odrebnego badania tych standw; francuscy ba-
dacze nazywaja t¢ nowa gataz psychologii interpsychologia. (Sprawoz-
dania..., 1035-1936).

Gottlieb przygotowal rozprawe dla Encyklopedii wychowawczej. Nie wy-
czerpywala ona calosci poruszanej problematyki, ale stanowita skrocony prze-
wodnik po skomplikowanych problemach socjologii wychowania.

W dwudziestoleciu migdzywojennym rozwijano badania nad dzieckiem
1 dziecinstwem (Wnek, 2012). Wydawnictwem Komisji Pedagogicznej Mi-
nisterstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego byta ksigzka Marii
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Lipskiej-Librachowej Rozumowanie dzieci. Badania eksperymentalne nad dziec-
mi od lat 9 do 12 (1922). Rowid podkreslat w recenzji, ze w polskiej literatu-
rze z obszaru psychologii pedagogicznej brakowato dotychczas prac naukowych
traktujacych o mysleniu dzieci w wieku szkolnym. Autorka zaprezentowata bada-
nia wlasne testami 120 dzieci (60 chtopcéw, 60 dziewczat), ktore miaty m.in. na
celu ustalenie, czy dziecko potrafi wnioskowac. Recenzent konkludowat:

Obok subtelnej analizy procesu rozumowania i ewolucji myslenia po-
znawczego wielka warto$¢ przedstawiaja zawarte w ksigzce drki Libra-
chowej odpowiedzi dziatwy szkolnej, nieraz pelne uroku dzieciecego
i naiwnosci. Jest to materiat bardzo cenny nie tylko ze stanowiska teo-
retycznego, ale majacy znaczenie dla praktyki pedagogicznej. Stowem
studium dr Marii Librachowej ,,Rozumowanie dzieci” jest nader war-
tosciowym i stanowi powazny dorobek w naszej literaturze pedago-
gicznej. Wydanie tej ksiazki, ktora znalez¢ si¢ powinna w bibliotekach
nauczycielskich i szkolnych, jest prawdziwa zashuga Komisji Pedago-
gicznej Ministerstwa W. R. 1 O. P. (Rowid, 1923, s. 50).

Rowid byt przekonany, ze badania, jakie przeprowadzita Librachowa, maja
fundamentalne znaczenie dla praktyki nauczania. Te pionierskie badania nad
dzie¢mi uczeszczajacymi do szkoly powszechnej przyniosty bogaty plon spo-
strzezen psychologiczno-pedagogicznych oraz jednoznacznie pokazaty, ze dzieci
potrafig mysle¢ i wnioskowac, iz sg zdolne do przyswajania nawet trudnej wiedzy.

W literaturze pedagogicznej podejmowano rowniez zagadnienia do-
tyczace pracy zawodowej nauczyciela. W pierwszym numerze ,,Ruchu Peda-
gogicznego” z 1927 roku zwrécono uwage na ksigzke Wandy Dzierzbickiej
O uzdolnieniach zawodowych nauczyciela-wychowawcy. Ta niewielka objeto-
sciowo praca byta studium akcentujagcym rolg osobowosci nauczyciela w pro-
cesie wychowania i nauczania. W recenzji napisanej przez M. Friedldndera
znalazty si¢ informacje o Swiatowych badaniach nad tym problemem. Recenzent
przytoczyt kilka prac niemieckojezycznych postulujacych ksztatcenie nowego
typu nauczyciela, zaznaczajgc, ze w polskim pismiennictwie pedagogicznych
brakuje jeszcze wyczerpujacych studiow na ten temat. Studium Dzierzbickiej
opierato si¢ na niemieckiej literaturze pedagogicznej, uwzgledniato wiedzg za-
wartg w studium Jana Wiadystawa Dawida O duszy nauczycielstwa. Autorka
wykorzystata takze wlasne badania ankietowe wsrdd nauczycieli. Zdobyta in-
formacje m.in. na temat stosunku nauczycieli do wykonywanego zawodu. Re-
cenzent twierdzil, ze praca Dzierzbickiej jest:

(...) sama przez si¢ cenna i stanowi wazny przyczynek do badan nad
psychologia nauczyciela, ktére w epoce dzisiejszej nalezy podja¢ na
szeroka miare. Obraz jednak, ograniczony tylko do stosunku nauczy-
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ciela do szkoty, zawodu i dziecka, jest niewystarczajacy. Nauczyciel
dzisiejszy musi posiada¢ wybitne cechy spotecznika, a wigc cztowieka
zdolnego do pracy spotecznej, jak np. pracy pionierskiej na polu o§wia-
ty pozaszkolnej, w dziedzinie kulturalnego i pedagogicznego uswiada-
miania spoteczenstwa. (Friedldnder, 1927, s. 28)

Friedlander podkreslat zatem, ze nauczyciel, ktory pracuje w odrodzonej
Polsce, musi by¢ bardziej wszechstronny, dziata¢ na rzecz kultury narodowe;j
i ogolnoludzkiej. Proponowal, aby podczas badan uzdolnien zawodowych na-
uczyciela uwzgledni¢ oddzielnie me¢zezyzn 1 kobiety, nauczycieli szkot wiej-
skich 1 miejskich.

Tematyka recenzowanych ksigzek z pedagogiki byta zatem réznorodna.
Recenzenci chetnie podejmowali si¢ oméwienia ksigzek popularyzujacych wie-
dze z zakresu dydaktyki, ktéra w okresie miedzywojennym, m.in. pod wply-
wem ruchu nowego wychowania, rozwijata si¢ dynamicznie. Czg¢$¢ ocenianych
w ,,Ruchu Pedagogicznym” rozpraw wyszla spod piora wybitnych polskich pe-
dagogoéw, ktorzy doskonale znali trendy badawcze obecne w dwczesnej swia-
towej pedagogice. Recenzentow interesowaty w duzej mierze te tresci zawarte
w ksiazkach, ktore by mozna wykorzysta¢ w pracy dydaktycznej z polskimi
dzie¢mi oraz mtodziezg. Uwagi recenzentéw docieraty do rosnacej liczby czy-
telnikow czasopisma i formowaty ich opini¢ na temat polskiej tworczosci pe-
dagogiczne;j.

Konkluzja

Ogtlaszane w okresie migdzywojennym na tamach ,,Ruchu Pedagogicz-
nego” recenzje nowosci wydawniczych stanowia wspotcze$nie interesujace
zrodto informacji o krytyce naukowe;j literatury pedagogicznej w tamtej epo-
ce. Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci przed polska nauka stangty
nowe wyzwania i zarazem nadzieje na szybka odbudowg po wielu latach nie-
woli narodowej, ktora odcisneta swe negatywne pietno na catosci polskiej kul-
tury. Z redakcja ,,Ruchu Pedagogicznego” nawiazywali wowczas wspolprace
wytrawni znawcy literatury z zakresu historii o$wiaty i wychowania oraz
pedagogiki, ktérzy w swych recenzjach dawali dowod swej erudycji, wska-
zywali na zalety i niedoskonato$ci recenzowanych rozpraw ksigzkowych.
W recenzjach omawiano publikacje o roznej tresci, nawiazujace do dziejow
polskiej mysli pedagogicznej oraz ukazujace wspodlczesng teori¢ 1 praktyke
pedagogiczng. Z opinii wyrazanych w recenzjach tchnie duze zrozumienie
dla potrzeby ogtaszania dla polskich czytelnikow prac petnowartosciowych,
wszechstronnie popularyzujacych wiedze pedagogiczng, zrozumialg zarowno
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dla doswiadczonych juz pedagogdw, jak i dla poczatkujacych nauczycieli.
Dobor pozycji wydawniczych do recenzowania byt czesto celowy; starano si¢
omoOwic¢ te nowosci, ktorych tre§¢ mogtaby by¢ przydatng pedagogom pracu-
jacym z dzie¢mi i mtodziezg. Recenzenci byli §wiadomi faktu dynamicznego
rozwoju zagranicznego pismiennictwa z zakresu pedagogiki, ksztaltowania
si¢ idei ruchu nowego wychowania, ktore silnie oddziatywaty na 6wczesng
mysl pedagogiczng i dawaty impuls do niegasnacych rozwazan na tematy
pedagogiczne. Dla wspotczesnych pedagogdéw recenzje oglaszane w ,,Ruchu
Pedagogicznym” w okresie migdzywojennym moga by¢ przykladem oczyta-
nia i erudycji ich autorow. Wiedza w nich zawarta moze by¢ wykorzystana
w badaniach naukowych nad przesztoscia polskiej pedagogiki.
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RECENZJE NOWOSCI WYDAWNICZYCH NA
LAMACH ,,RUCHU PEDAGOGICZNEGO*“ W OKRESIE
MIEDZYWOJENNYM

Streszczenie

Artykut ukazuje problem recenzji w okresie miedzywojennym na tamach
»Ruchu Pedagogicznego” nowosci wydawniczych z zakresu historii wycho-
wania 1 pedagogiki. Wowczas to czasopismo byto jednym z najwazniejszych
pedagogicznych wydawnictw upowszechniajacych wiadomosci o polskiej
1 zagranicznej mysli edukacyjnej. Recenzje dla tego czasopisma pisali zarow-
no wybitni znawcy zagadnien pedagogicznych, jak i pedagodzy stabiej znaja-
cy teorig i praktyke pedagogiczng. Wiele uczyniono w kierunku recenzowania
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wydawnictw najbardziej wyrdzniajacych si¢ swoja trescia, ksigzek o bogatej
wartosci merytorycznej. Artykul daje ogélne wiadomosci o zawartosci publi-
kowanych w omawianym czasopi$mie recenzji nowosci wydawniczych, przy-
pomina nazwiska znanych pedagogéw dziatajacych i tworzacych w okresie
migdzywojennym.

Stowa kluczowe: krytyka naukowa, recenzje naukowe, okres migdzywojenny,
pedagogika, czasopisma pedagogiczne

REVIEWS OF PUBLISHING NOVELTIES IN THE PAGES OF
THE “RUCH PEDAGOGICZNY” IN THE INTERWAR PERIOD

Abstract

The article reveals the problem of reviews in the interwar period in the
pages of “Ruch Pedagogiczny” of publishing novelties in the field of history of
upbringing and pedagogy. At that time, the journal was one of the most impor-
tant pedagogical publications disseminating news of Polish and foreign educa-
tional thought. Reviews for this journal were written by both eminent experts
in pedagogical issues and pedagogues less familiar with pedagogical theory and
practice. Much has been done in the direction of reviewing publications that are
most outstanding in their content, books of rich merit. The article gives general
information about the content of the reviews of new publications published in
the discussed journal, recalls the names of well-known pedagogues active and
creating in the interwar period.

Key words: scientific criticism, scientific reviews, interwar period, pedagogy,
pedagogical journals
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SYLWETKI PEDAGOGOW

MARIAN FALSKI

Marian Ignacy Falski urodzit si¢ 7 grudnia 1881 roku w Naczy. Jego ro-
dzicami byli Jozef Falski i Stanistawa z domu Jerzykowicz, przedstawiciele pol-
skiej szlachty.

Edukacje rozpoczat pod okiem domowej nauczycielki. Nie wspominat
zbyt dobrze tych lekcji. Kilka godzin dziennie pos§wigcal nauce jezyka rosyj-
skiego, arytmetyki (w jezyku rosyjskim), jezyka polskiego i religii. Jedyna po-
moca dydaktyczng, jakg pamigtat z tamtych czasow, byta trzymana na kolanach
ksiagzka. Zajecia jedynie urozmaicaly ilustracje do Biblii. W wieku dwunastu
lat Falski rozpoczat nauke w gimnazjum realnym w Minsku, zdajac od razu
egzamin do klasy trzeciej. Szkota realizowata program rusyfikacji mtodych Po-
lakow. To sktonito go do wstapienia w konspiracyjne koto samoksztalceniowe.
Dziatalnos$¢ t¢ rozwijatl tez podczas studiow inzynierskich w rosyjskim Instytu-
cie Politechnicznym w Warszawie. W trakcie studidow nie ograniczat si¢ tylko
do przedmiotow technicznych, ale takze uczgszczat na wyktady humanistyczne,
przyrodnicze, historyczne, stuchat wykladéw badaczy zycia spotecznego.

Po ukonczeniu politechniki Falski podjat prace jako guwerner w zamoz-
nej rodzinie Meyerow. I tak zaczeta sie¢ jego dziatalno$¢ pedagogiczna. Ak-
tywnie dziatal w polskim szkolnictwie, organizujac tajne nauczanie podczas
strajku szkolnego w 1905 roku. Pod pseudonimem ,,Rafat” dziatat w Polskiej
Partii Socjalistycznej, za co trafit do cytadeli. Wyemigrowat w obawie przed
wieloletnim aresztowaniem. Pomogta mu w tym dziataczka o§wiatowa, pisar-
ka i dziennikarka Stefania Sempolowska. Ponownie przyjal posade guwernera
u Meyerow. Do Krakowa wrocit wiosnag 1909 roku. Juz wtedy myslat o nowo-
czesnym podreczniku do nauki czytania i pisania. Swoj pomyst na nauke czyta-
nia wyprobowywat na dzieciach, ktore spacerowaty po krakowskich Plantach.
W 1910 roku udato si¢ Falskiemu optaci¢ wydanie 10 000 egzemplarzy swojego
Elementarza. Ksiazka spotkata si¢ z dobrym odbiorem, a Falski tworzyt kolejne
jej wersje: Nauka czytania i pisania dla dzieci (1910 t.), Pierwsza czytanka dla
dzieci o Janku, Ali i Zosi (1912 1.), Elementarz powiastkowy dla dzieci (1920 1.),
Elementarz powiastkowy dla mtodziezy (1922 t.), Elementarz powiastkowy dla
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zotnierzy (1922), Elementarz dla szkot miejskich (1933 1.), Elementarz powiast-
kowy dla szkot wiejskich (1933 r.), ostatnia wersja Elementarza (1974 t.)

W 1910 roku Falski poslubit w Zakopanem Iren¢ Regine Oxner. Mtodzi
matzonkowie wyemigrowali do Wiednia. Podczas I wojny $wiatowej dziata-
li w $rodowisku emigrantow. Falski myslal juz wtedy o tym, w jaki spos6b
zorganizowaé edukacje w niepodleglej Polsce. Swoje pomysly zaczat realizo-
wac w latach powojennych, po powrocie do Polski. Pracowat w Ministerstwie
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, a nastgpniec w Panstwowym
Instytucie Nauczycielskim. W 1928 roku Falski przygotowat atlasy szkolne wy-
stawione na jubileuszowej Powszechnej Wystawie Krajowej w Poznaniu.

Brat udziat w dyskusjach na temat organizacji szkolnictwa powszechne-
go. Poniewaz jego poglady byly dla wielu zbyt radykalne, dlatego publikowat
je pod pseudonimem Rafal Praski.

W czasie drugiej wojny $§wiatowej aktywnie uczestniczyl w zyciu spo-
tecznosci polskiej. Po wojnie kontynuowal swoja edukacyjng dziatalnosé.
Zainicjowat Ogoélnopolski Zjazd Oswiatowy (1945 r.), pracowal jako przedsta-
wiciel Polski dla UNESCO (1947-1948), wystapil w Genewie na Konferencji
Miedzynarodowego Biura Wychowania (1949)

W 1950 roku Falskiemu podzigkowano za prac¢ w Ministerstwie Oswia-
ty. Trzy lata pézniej przywrocono go do pracy w Akademii Nauk. Otrzymat
tytul profesora zwyczajnego. W 1964 roku podpisat List 34, czyli list prote-
stacyjny polskich intelektualistow przeciw cenzurze w PRL, skierowany do
premiera Jozefa Cyrankiewicza. W 1967 roku stanat w obronie studenta Uni-
wersytetu Warszawskiego Adama Michnika. W 1972 roku Uniwersytet Jagiel-
lonski w Krakowie zdecydowat si¢ przyzna¢ mu tytut doktora honoris causa, co
zostato zablokowane przez wladze.

Juz na emeryturze Falski pracowat nad kolejnym wydaniem Elementa-
rza, ktory trafit do dzieci w 1974 roku.

Marian Falski zmart 8 pazdziernika 1974 roku w Warszawie, pozostawia-
jac trwale dziedzictwo w postaci Elementarza i ogromnego wktadu w polska
edukacje. Jego zycie byto pelne pracy naukowej, zaangazowania spolecznego
i walki o lepsza edukacj¢ w Polsce.

Redakcja

Pierwsza informacja o Marianie Falskim pojawita si¢ w numerze 7 ,,Ruchu Pe-
dagogicznego® z 1912 roku.
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Maryan Falski

Z literatury pedagogiczne;j.
Maryan Falski: ,,Pierwsza czytanka dla dzieci o Janku, Ali i Zosi”.
Z obrazkami Procajowicza. Krakow 1912.

Autor znanego kolom pedagogicznym ,,Elementarza” p. Falski wydat
obecnie ,,Pierwszg czytanke dla dzieci”, ktdra zard6wno swa trescig, jak i me-
todycznym ukladem wywoluje szczegdlniejsze zainteresowanie wsréd wycho-
Wawcow.

Trescig ksigzeczki, to zycie gromadki dzieci, ich zabawy, zajgcia, nauka,
a wszystko razem wykonywane z rado$cia. Niema granicy mi¢dzy zabawg, pra-
ca i nauka: dzieci, bawiac si¢, rownoczesnie si¢ uczg — a naodwrét nauka i praca
jest dla nich rozkosza. Rados$¢ i wesele, jasno$¢ i pogoda bije z tych pigknie
drukowanych kart czytanki, nigdzie ponurego obrazu, nigdzie przywiedzione-
go przyktadu ztego postepku; zto jakgdyby nie istniato; nie przyszto na mysl
autorowi przedstawi¢ ktamce lub leniwca, albo psotnika, dreczacego zwierzgta
it. d. (Patrz nasze czytanki) i to jest wlasnie dowodem zmystu pedagogicznego
autora. Dzieci Falskiego sa tylko dobre, wesole; zajmuje je wszystko, na co
spojrza; wszystkiemu si¢ dobrze przypatruja, zyja z przyroda i ucza sie, przezy-
wajac wszystko. (Jedna z zasadniczych idei ,,szkoly pracy”). Niema w czytance
suchego, nudnego opisu n. p. domu, zaje¢ gospodarskich, por roku. Tam wiosna
rozkwita powoli przed oczyma dzieci, pod-ich ragczkami rozwijajg si¢ kwiaty,
one sa czastka wiosny i lata. Same dotykaja pluga i prébuja odwala¢ skiby, sia¢
ze siewca i przekonywac sig, jaka to trudna praca. Budowie domu przypatruja
si¢ od samego poczatku, bawigc si¢ wsrod zgromadzonego materyatu i t. d. Sto-
wem ,,Pierwsza czytanka” napisana jest z gtgboka znajomoscia duszy dziecka
i $wiata dziecigcego, a zastosowana w niej metoda jest dowodem gruntownych
studyow autora nad psychologig dziecka. Styl ksigzeczki prosty, swobodny;
jezyk dzieci — ale zawsze poprawny. Strona zewngtrzna ksigzek Falskiego (mam
tu na mysli Elementarz) jest wyrazem zasady, ze trzeba dzieci otacza¢ picknem,
by rozwing¢ w nich strong estetyczna, tak niestychanie wazng, a dotad moze
catkowicie w wychowaniu pomijang. Elementarz w wyzszym stopniu odpowia-
da tej zasadzie; ilustracye ,,Pierwszej czytanki* szkoda, ze nie barwne, z wyjat-
kiem pejzazu, nie sg tak pigkne. Zastanawia nas, ze autor prawie nie zamiescit
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w czytance wierszykow, a sg przeciez cudne wierszyki Konopnickiej dla dzieci
zastosowane do czterech por roku i dzieci je niezmiernie lubia. Moze by¢, ze
autor kierowat si¢ tu zasada, by na razie me wprowadzac literatury i uwzglednit
jedynie element etnograficzny.

Pozadanemby bylo, by wladze szkolne zwrécily uwage na autora
i skorzystaty z jego zdolnosci pedagogicznych w chwili, gdy nauczycielstwo
z upragnieniem wyglada nowych czytanek, odpowiadajacych duchowi dziecka
polskiego i wymogom wspotczesnej nauki.

Hom.

W roku 1912 w numerach 9 i 10 ,,Ruchu Pedagogicznego” Falski opublikowat
w swoj artykut Wazniejsze wytyczne do reformy elementarza. Przedrukowali-
$my ten tekst w numerze z roku 2022. Artykut miat swoja kontynuacje w kolej-
nych czterech numerach z 1913 roku.

Ruch Pedagogiczny 1/1913

M. Falski

II.
WAZNIEJSZE WYTYCZNE DO REFORMY ELEMENTARZA.
METODA ELEMENTARZA.

Metodyka nauki czytania i pisania, jak zaznaczalem powyzej, rozwijata
si¢ i doskonalita zawsze w obrebie sposobow, utatwiajacych uczniom nauke
liter 1 sktadania ich w sylaby i wyrazy. Pierwszem przeto zadaniem reformy by¢
powinno rozszerzenie pogladu na zadania nauki czytania i pisania; mianowicie
przyjecie czytania i pisania bieglego nie za$ poczatkowego za cel nauki i wy-
pracowanie §rodkow metodycznych, bardziej bezposrednio prowadzacych do
tego celu.

Praktyka codzienna wskazuje nam, ze pomigdzy czytaniem poczatko-
wem, t. j. czytaniem za pomocg sktadania liter, a czytaniem bieglem istnie-
je réznica zasadnicza, tak iz przez proste ¢wiczenie si¢ w sktadaniu liter nie
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zdobywa si¢ jeszcze umiejetnosci bieglego czytania wogdle. Tak np. umiejac
czyta¢ biegle po polsku, gdy zaczynamy czyta¢ temi samemi literami pisane
wyrazy w jakims$ obcym jezyku, spotykamy dziwne napozor trudnosci: czytanie
jest dla nas trudne, nuzy nas predko, czytamy przytem (w stosunku do czytania
po polsku) nader wolno i popetniamy wiele bledow. Fakty tego rodzaju sktania-
ja nas do przypuszczenia, ze czytanie biegle nie opiera si¢ wylacznie na umie-
jetnosci predkiego sktadania liter ze soba, lecz ze zawiera w sobie ponadto inne
jeszcze czynniki. Na czynniki powyzsze rzucily pewne $wiatlo dokonywane
w ostatnich kilkudziesieciu latach (zwtaszcza w Niemczech i Ameryce) badania
psychologiczne nad czytaniem, ktore wykazaty, ze czytelnicy wprawni z jednej
strony i czytelnicy poczatkujacy z drugiej r6znig si¢ migdzy sobg co do samego
sposobu czytania.

Oto czytelnik poczatkujacy, spotykajac w czytaniu pewien wyraz, naj-
pierw wzrokiem przechodzi kazda po kolei literg tego wyrazu od strony lewe;j
ku prawej 1 odtwarza (gtosno lub pocichu) odpowiadajace tym literom dzwieki;
potem dzwieki te taczy ze sobg w brzmienie danego wrazu; wraz z odtworze-
niem brzmienia wyrazu zjawia si¢ w $wiadomosci czytelnika wyobrazenie jego
znaczenia. Np. wiec spotykajac w czytaniu wyraz ,,olowek” czytelnik poczat-
kujacy rozpozna po kolei wszystkie litery o, 1, 6, w, e, k, nazywa (glosno lub
pocichu) odpowiadajace tym literom dzwigki, i p6zniej dzwigki te taczy ze sobg
(badz bezposrednio, badz za posrednictwem sylab) w ogdlne brzmienie ,,010-
wek”; po wypowiedzeniu brzmienia odtwarza obraz znaczenia danego wyrazu.

Natomiast wprawny czytelnik postepuje zgota inaczej: nie przebiega on
wzrokiem wzdluz wyrazu od strony lewej ku prawej poprzez wszystkie litery,
nie odtwarza dzwigkoéw poszczegolnych i nie taczy ich ze soba w brzmienia,
ale korzystajac ze znajomosci ksztattu wyrazow, jako pewnych catosci, ktorg
posiadt dzigki czestemu odczytywaniu wyrazow tych w przesztosci: 1) ogarnia
wzrokiem wyraz, jako pewng catosc¢ i stara si¢ rozpoznac ksztatt ogdlny wyrazu
z niektorych tylko, dominujacych graficznie cech ksztattu, jak z dlugosci pasma
liter wyrazu, z rozmieszczenia lasek liter dlugich, wybiegajacych powyzej lub
ponizej wiersza i t. d., przeoczajac catkiem cechy ksztattu mniej dla danego
wyrazu charakterystyczne (tem si¢ migdzy innemi tlomaczy tak czgste prze-
oczanie btedow zecerskich); 2) po rozpoznaniu ksztattu wyrazu, jako pewnej
catosci czytelnik wprawny odrazu rozpoznaje calkowite brzmienie tego wy-
razu na zasadzie wyrobionego mechanicznie (przez czg¢ste w przesztosci roz-
poznawanie i nazywanie) skojarzenia migdzy ksztaltem a brzmieniem wyrazu,
omijajac catkowicie niezbedne dla czytelnika poczatkujacego rozpoznawanie
kolejne wszystkich liter wyrazu i taczenie odpowiadajacych im dzwickow; 3)
wraz z rozpoznaniem ksztattu i brzmienia wyrazu zjawia si¢ w §wiadomosci
czytelnika wyobrazenie jego znaczenia. Tak wigc spotykajac ten sam np. wyraz
,,0towek”, czytelnik wprawny rzuci okiem na rozmieszczenie lasek liter dtugich
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S5 5k, ,,07, na dlugo$¢ wyrazu, na niektdre inne, najcharakterystyczniejsze
dla danego wyrazu cechy jego ksztaltu (apercepcya) i na zasadzie juz tych nie-
licznych cech odtworzy w pamieci catkowity obraz ksztattu wyrazu otowek,
zarazem jego brzmienie i znaczenie. (Blizsze, doktadniejsze poznanie ksztattu
dokonywa si¢ dopiero w procesie wtornym, asymilacyjnym).

W ten sposob czytanie biegle nie jest bynajmniej przyspieszonem jedynie
czytaniem poczatkowem: wszelki bowiem postep w poczatkowem czytaniu po-
legatby jedynie na coraz predszem rozpoznawaniu kolejnych liter wyrazu i co-
raz predszem sktadaniu dzwiekéw w brzmienie. Dla przej$cia od poczatkowego
do bieglego czytania, procz postepu w czytaniu poczatkowem, niezbgdne sg cat-
kiem nowe, swoiste czynniki. Koniecznem tu jest wskazanie uczniowi sposobu
uproszczonego rozpoznawania wyrazow z ogélnego ich ksztattu i odtwarzania
catkowitego naraz ich brzmienia na zasadzie mechanicznego skojarzenia mig-
dzy obrazem ksztattu i brzmienia.

(...)
* sk ok
Ruch Pedagogiczny 2/1913
M. Falski
1.
WAZNIEJSZE WYTYCZNE DO REFORMY ELEMENTARZA.
Ciag. dal.

W nauce czytania i pisania poza kwestya ustalenia wzoréw graficznych
istnieje niemniej wazna kwestya, dotyczaca poznania strony dzwigkowej naszej
mowy. Cale pismo nasze opiera si¢ na tej, t. zw. ,,zasadzie dzwickowej” i kwe-
stya zaznajomienia uczniéw z dzwigkami mowy, ze sktadaniem tych dzwigckow
w brzmienia i rozktadaniem brzmien na dzwigki pozyskuje w metodyce na-
uki czytania i pisania znaczenie pierwszorzedne. Przechodzac do rozpatrzenia
tej kwestyi i do omoéwienia zadan reformy, z nig zwigzanych, zwroci¢ pragng
przedewszystkiem uwage na to, ze dla nauki czytania i pisania zarowno jest
potrzebna umiej¢tnos$¢ rozktadania wyrazow oraz brzmien oderwanych na od-
dzielne dzwigki, jak i umiejetnos¢ sktadania oddzielnych dzwickéw w wyrazy
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oraz brzmienia oderwane. Umiejetno$¢ rozktadania brzmien na dzwigki nie-
zbedna jest bowiem przy pisaniu (azeby wyraz dany napisa¢, musimy go
najpierw, gtosno lub pocichu roztozy¢ na dzwigki), a umiejetnos¢ sktadania
dzwigkow w brzmienia przy czytaniu. Okoliczno$¢ powyzsza zmusza nas do
¢wiczenia uczniow w poczatkach nauki zaréwno w rozktadaniu brzmien na
dzwieki jak 1 w sktadaniu dzwigkéw w brzmienia. Natomiast w elementarzach
naszych, tych nawet, ktore na poczatku kursu kaza nauczycielowi ¢wiczy¢
uczniéw w rozktadaniu wyrazoéw na dzwieki, ¢wiczenia w sktadaniu dzwigkow
w wyrazy sg catkowicie pominigte, tak iz ze sktadaniem dzwigkéw w brzmienia
spotyka si¢ uczen dopiero przy czytaniu, gdzie czynno$¢ czysto fonetycznej na-
tury, jak sktadanie dzwigkéw jest potgczona z czynnoscig rozpoznawania i na-
zywania liter, znajduje si¢ przeto w warunkach nader niepomysinych. Reforma
powinna polegac na tem, ze ¢wiczac ucznia w rozktadaniu wyrazow na dzwieki
(np. wyrazu ,,las” na dzwieki ,,I”, ,,a”, ,,s”, wyrazu ,,lis” na dzwigki ,,I”, ,,i”,
S~ 1t.p.), nauczyciel powinien jednoczes$nie ¢wiczy¢ ucznia w sktadaniu tych
wyrazow z dzwigkow (powinien wiec np. nazwac dzwigki ,,I”, ,,a”, ,,s”, ,,1”, ,,1”
,S" 1t. d., zmuszajac ucznia do faczenia ich ze sobg w wyrazy). Na ¢wiczenia te
nalezy w nauce ktas¢ wigkszy nacisk, nie czyni¢ z nich krotkiego jedynie kursu
przygotowawczego, poprzedzajacego czytanie, lecz je powigzac $cisle z nauka
w obrebie catego elementarza, tak, aby uczen zawsze powtarzal te ¢wiczenia,
poznajac kazdy nowy wyraz. Niedostateczne uwzglgdnienie potrzeby tych ¢wi-
czen dla poczatkujacych stanowi nieraz powdd najrozmaitszych btedow i nie-
doktadnosci w czytaniu i pisaniu.

2

Ruch Pedagogiczny 3/1913

M. Falski

WAZNIEJSZE WYTYCZNE DO REFORMY ELEMENTARZA.
NAUKA PISANIA.
Ciag dalszy.

W czasach dawnych uczono najpierw czytaé, a dopiero potem pisac.
Pierwszg probg potaczenia nauki pisania z naukg czytania uczynita u nas Ko-
misya Edukacyi Narodowej w elementarzu swoim z roku 1785. W biegu wieku
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XIX zasada ta powoli coraz bardziej si¢ utrwalata i dzisiaj zdobyta dla siebie
dos¢ ogolne uznanie. Pisanie i czytanie sg oparte na jednej i tej samej zasadzie,
rozktadania mowy naszej na dzwigki i na tej samej zasadzie graficznego ozna-
czania dzwigkow. Dzigki tcmu przez potaczenie nauki pisania z naukg czytania
wprowadzamy wiele ulatwien dla ucznia. Przedewszystkiem utatwiamy mu po-
znanie sktadu wyrazow z oddzielnych dzwigkow; przez samo czytanie bowiem
uczen wprawia si¢ jedynie w sktadanie dzwiekow, ktore jest potaczone z rozpo-
znawaniem liter, z odczytywaniem nieraz wyrazow kilku oddzielnemi czgscia-
mi, z rozpoznawaniem niektorych wyrazow jako calosci, stowem, znajduje si¢
w warunkach do$¢ niepomyslnych dla uchwycenia watkg zasady dzwigkowe;j.
Natomiast pisanie zmusza ucznia do rozktadania na dzwigki wyrazdw, ktére ma
pisac, i do przechowywania ,,we wewnetrznem styszeniu” dzwigkowego sktadu
wyrazow przez caly czas, ktorego wymaga napisanie kazdego wyrazu. W ten
sposob dzigki pisaniu uczen nietylko uzupeia sktadanie wyrazéw rozktada-
niem ich na dzwigki, lecz ma tez mozno$¢ daleko doktadniejszego poznania
i przyswojenia sobie dzwickowego sktadu wyrazow, anizeli mialo to miejsce
przy samem czytaniu. Nastepnie dla tak waznej w nauce sprawy ulatwienia
uczniowi zapamigtania ksztattu liter 1 wyrazow przynosi pisanie olbrzymia po-
moc czytaniu, gdyz daje mozno$¢ wykorzystania procz wzrokowej pamigci —
pamigci ruchowej. Zwrocono na to uwagg juz bardzo dawno, ze napisanie litery
lub wyrazu, a nawet proste oprowadzenie ,,suchem pidrem”, przynosi wielka
pomoc dla zapami¢tania ksztattu. Wreszcie piszac literg, uczen przechowuje
w pamie¢ci odpowiadajacy jej dzwigk, ,.slyszy ja wewnetrznie”, dzieki czemu
i zapamigtanie nazw liter przy uzupetnieniu nauki czytania nauka pisania zosta-
je réwniez utatwione.

Dla wysyskania powyzszych korzysci, ktorych oczekiwaé nalezy od po-
faczenia nauki czytania z nauka pisania, niezbedne jest, azeby postepy ucznia
w czytaniu i pisaniu odbywaty si¢ rownolegle, azeby pisanie nic zostawato
w tyle za czytaniem.

(..)
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Ruch Pedagogiczny 4/1913

M. Falski

WAZNIEJSZE WYTYCZNE DO REFORMY ELEMENTARZA.
DOKONCZENIE.
KWESTYA WYBORU ALFABETU PODSTAWOWEGO.

Dawniejsze elementarze wprowadzaly na poczatku nauki badz abeca-
dto drukowane, mate i wielkie, badz tez abecadta mate i wielkie, drukowane
i pisane. W nowszych czasach nauk¢ abecadet wielkich do$¢ ogolnie poczeto
odsuwac na plan dalszy, opierajac poczatki nauki na abecadtach matych; cza-
sem na matem drukowanem i pisanem, czasem tylko na drukowanem lub tylko
napisanem. Powstaje wigc pytanie, ktoremu z tych nowszych kierunkow nalezy
przyznac stusznosc.

W poczatkach nauki chodzi¢ powinno przedewszystkiem o stworzenie
takich warunkéw, ktoreby utatwity uczniowi poznanie samej zasady pisania
1 czytania, gdyz w poznaniu tej zasady lezy punkt wyjscia dla catej nauki. Na-
uczanie od poczatku kilku alfabetow naraz warunkom tym nie odpowiada. Po-
trzeba bowiem zapamietywania kilku roznych znakéw dla kazdego dzwigku,
obarcza pami¢¢ ucznia nadmierng pracg, rozprasza jego uwage, a przez to utrud-
nia mu i czyni niedoktadnem poznanie zasad czytania i pisania. Natomiast jedno
abecadlo, wystarczajac zupetnie dla poznania tych zasad, trudnosci powyzsze
usuwa i daje uczniowi mozno$¢ zuzytkowania catej niemal pracy dla pozna-
nia-zasad czytania i pisania.

Pozatem, kiedy uczen zaznajamiac¢ si¢ bedzie z innemi abecadtami po do-
ktadnem poznaniu jednego, podstawowego — wowczas poznanie tych abecadet
bedzie dla niego daleko tatwiejsze, bowiem liter nowych abecadet poznawac-be-
dzie na zasadzie ogolnego ich podobienstwa do liter abecadta podstawowego.

Dla tych przeto wzgledow nauke czytania oprze¢ nalezy na jednem tylko
abecadle. Abecadlem podstawowem moze by¢, oczywiscie, jedynie abecadlo
mate, gdyz wielkie abecadto ma w pismie tylko wyjatkowe zastosowanie. Ktore
jednak abecadlo mate przyjaé nalezy za podstawowe — drukowane, czy pisa-
ne? Uznajac koniecznos$¢ bezposredniego taczenia nauki czytania z naukg pisa-
nia, za podstawowy alfabet konsekwentnie przyja¢ powinniSmy alfabet pisany.
W obrebie przeto matego pisanego alfabetu powinien uczen przejs¢ caty podsta-
wowy kurs elementarza, nauczy¢ si¢ wiec na nim czytac i pisa¢ — potem dopiero
przejs¢ powinien do abecadta matego, drukowanego, oraz do liter wielkich.

(..)
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Strona zewngetrzna elementarza.

Strona zewnetrzna elementarzy naszych; zwlaszcza przeznaczonych
dla szkoét ludowych, wymaga rowniez gruntownej reformy. Naogét catkiem
nieslusznie nadawane jest tej sprawie znaczenie drugorzgdne, gdyz w istocie
posiada ona znaczenie bardzo wazne. Gdy idzie o elementarz, o t¢ pierwsza
w zyciu dzieci ksigzke naukowa; specyalnie dba¢ o to powinni$my, azeby ona
byta milg dzieciom, azeby je zachecita do ksigzki i do nauki. Elementarz wiec
specyalnie liczy¢ si¢ powinien ze wzgledami estetycznymi. Ksigzke pigkng
nietylko dziecko polubi, ale i szanowa¢, i dba¢ o nig bedzie, a ten stosunek
przeniesie na inne przedmioty ze swego otoczenia (zeszyty, zabawki, inne
ksiazki i t. d.). Ksigzka powinna by¢ pozatem trwala, a wiec mie¢ mocny pa-
pier i silng oktadke.

Papier w elementarzu powinien by¢ czysty, biaty, nie przebijajacy; druk
wyrazny. Pamieta¢ bowiem nalezy, ze niewyrazny druk, niedoktadnosci w od-
biciu litograficznem wzordéw pisanych dla dziecka, zwracajacego wielkg uwage
na kazdy drobiazg w ksztalcie litery sprawia istotne utrudnienie, dezoryentuje
dziecko. Kazda litera, kazdy wyraz, z ktérych ksztaltem pragniemy zaznajo-
mi¢ ucznia, ktorych ksztatt utwierdzi¢ chcemy w jego pamigci, powinny by¢
umieszczone w elementarzu tak, azeby plastycznie odbijaly od biatego tta pa-
pieru. W tym celu odleglos¢ pomiedzy poszczegolnymi wyrazami, oraz odle-
glo$¢ miedzy wierszami powinna by¢ do$¢ znaczna.

(..)

Iustracye w elementarzu i na oktadce powinny by¢ wykonane artystycz-
nie; dla olbrzymiej wigkszosci dzieci jestto niemal jedyna sposobno$¢ zetknigcia
si¢ z dzielami sztuki i ksztatcenia na nich zmyshu estetycznego. Miejsce wiec
dzisiejszych bohomazéw elementarzowych zaja¢ powinny ilustracye prawdzi-
wie artystyczne, kloreby dzieciom dawaty rozkosz estetyczna. [lustracye powin-
ny by¢ barwne; dzieci nie tylko nie lubig czarnych obrazkow, lecz czestokroé¢
nie rozumiejg ich, nie poznajg przedstawionych na nich przedmiotow; ilustra-
cye za$ barwne zajmujg bardzo dzieci i przedstawiajg im Swiat zewnetrzny w tej
szacie, w jakiej go one widza. Procz artystycznych wzgleddw, obrazki powinny
czyni¢ zado$§¢ wymaganiom metodycznym, powinny one wiernie, zrozumiale
i jednoznacznie przedstawi¢ dane przedmioty.

Caly materyal elementarza powinien by¢ rozmieszczony na stronach
ksigzki planowo i zrozumiale; n. p. obrazek, jego podpis, lub tekst z nim
zwigzany powinny by¢ tak ugrupowane, azeby odrazu rzucata si¢ w oczy ich
przynalezno$¢ do siebie; teksty 1 wzory, nie zwigzane ze sobg powinny si¢
znalez¢ w pewnem oddaleniu od siebie. Wskazane byloby, azeby wzory dla
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analogicznych ¢wiczen znajdowaty si¢ zawsze na jednakowych miejscach na
stronach elementarza. Kawatki tekstu, odpowiadajace poszczegdlnym lekcy-
om nalezatoby oddziela¢ jedne od drugich, jako pewne catosci. Uwzglednienie
tych warunkéw byloby istotnem utatwieniem dla nauki. Nic btgkalby si¢ uczen
w swej ksigzce; jak podrézny w obcem, nieznanem miescie.

To wszystko, co nie nalezy bezposrednio do nauki, powinno by¢ usu-
nigte z elementarza, nie nalezy wigc migdzy wierszami do czytania umieszczac
wskazowek dla nauczyciela (jak to n. p. czyni Promyk), ani 0zd6b drukar-
skich, nawet numeracye stron chetniebym z elementarzy usunal. Wszystko
to bowiem niepotrzebnie absorbuje uwage ucznia. Znaki pisarskie nalezy
rowniez przesung¢ w elementarzu az do tego miejsca, kiedy ucznia z zasto-
sowaniem ich bedziemy zaznajamiali. W kursie podstawowym najlepiej by-
loby znakow tych jeszcze nie wprowadzaé, oddzielajac wyrazy nie nalezace
do zdania wigkszemi pustemi przestrzeniami: Pojedyncze za§ zdania najle-
piej jest umieszcza¢ w oddzielnych wierszach. Takie odsunigcie wyrazow
i zdan od siebie daleko skuteczniej (czysto mechanicznie) pomoze uczniowi
do czytania z wlasciwg intonacyg i zatrzymywania si¢ na koncu zdania, niz
umieszczanie niezrozumiatych i mato widocznych miedzy wyrazami znakow
pisarskich.

Podniesienie zewnetrznej wartosci elementarza zwigzane jest coprawda
z wiekszym kosztem wydania i wigksza ceng. Gdy jednak chodzi o ksiazke tak
pierwszorzednej wagi dla-o$wiaty, jak elementarz, gdy si¢ tozy tak olbrzymie
naogot koszta na nauczanie poczatkowe, wtadze szkolne nie powinny si¢ zawa-
ha¢ nad tem, azeby zamiast elementarzy odstraszajacych od ksigzki i nauki, da¢
wreszcie szerokim warstwom dzieci elementarz, czynigcy zados¢ jak metodycz-
nym tak estetycznym wymaganiom.
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W 1913 roku w numerze 9. i 10. ,,Ruchu Pedagogicznego* Falski opublikowat
swoj kolejny artykut poswigcony nauce czytania i pisania.

Ruch Pedagogiczny 9/1913

M. Falski

WSKAZOWKI PRAKTYCZNE I LEKCYE PROBNE Z NAUKI

CZYTANIA I PISANIA.

(...)

Streszczajac wyzej powiedziane, stwierdzamy, iz przebieg nauki czytania
wyrazow na stopniu l-ym, t. j. przy rozpoznawaniu wyrazoéw z ogolnego ksztal-
tu, pozostaje ten sam w kazdym rozdziale; przechodzi on nastgpujace etapy:

1.

5.

nauczyciel pokazuje uczniom obrazek i przeprowadza z nimi krotkg
pogadanke o przedmiocie przedstawionym na obrazku. (Dla wyra-
zO6w, nic posiadajacych obrazkéw, (jak np. wyraz ,,to* 1 inn.) punkt
ten upada).

nauczyciel pokazuje uczniom podpis obrazka, kaze przypatrze¢ mu
si¢ uwaznie i gtosno kilkakrotnie odczytac.

nauczyciel wypisuje ten wyraz kilkakrotnie na tablicy szkolnej i po-
kazuje go uczniom, wymagajac od nich gltos$nego odczytywania tego
wyrazu.

nauczyciel pisze na tablicy zdania z wyrazéw znanych uczniom
z rozdziatéw poprzednich i z wyrazu nowopoznanego i kaze uczniom
odczytywac kilkakrotnie te zdania.

powyzsze ¢wiczenia powtarza z uczniami na wzorach w elementa-
rzu.

Lekcye powinny by¢ zawsze prowadzone bez zbytniego pospiechu,
w tem tempie, ktore da uczniom moznos$¢ doktadnego nauczenia si¢ kazdego
¢wiczenia i pozwoli nie dopusci¢ uczniow do robienia btedow przy czytaniu.
Wszelkie usterki w wymowie 1 intonacyi powinny by¢ przez nauczyciela na
poczatku nalezycie skorygowane.

104



Ruch Pedagogiczny 10/1913

M. Falski

WSKAZOWKI PRAKTYCZNE I LEKCYE PROBNE Z NAUKI
CZYTANIA I PISANIA.
(Dokonczenie).

Lekcya probna na stopniu II.

Zadanie lekcyi na stopniu II. polega, jak wiemy, na zaznajomieniu
uczniéw z fonetyczng i graficzng budowa wyrazow, poznanych na stopniu
I z ogblnego tylko ksztaltu. Lekcye probna odnosze do 3-ch pierwszych wyra-
zO6w mego elementarza, As, osa, osy.

Najpierw musimy nauczy¢ dzieci rozkladania ze stuchu wyrazow tych
na dzwigki i sktadania. W tym celu nauczyciel kaze zamkna¢ ksigzki i stucha¢
uwaznie, poczym sam wymawia wyraznie i glo$no i przeciagle pierwszy wy-
raz As (- Aaasss), akcentujac nieco silniej poczatek wyrazu — brzmienie Aaa,
nastepnie kaze dzieciom wyraz ten w podobny sposob powtorzy¢ kilka razy
i wyshuchaé, od jakiego dzwigku (glosu) wyraz si¢ zaczyna. Uczniowie bez
trudnosci wykryja, ze si¢ zaczyna od Aaa. — A jaki jeszcze glos slyszycie w tym
wyrazie po Aaa. — powtdrzcie Aaasss (akcentujac teraz silniej koncowke sss)?—
Uczniowie powtarzajg Aasss, Aaasss...1 znajduja nowy dzwigk — sss,

Dla utwierdzania tych zdobyczy w pamie¢ci uczniow i silniejszego upla-
stycznienia, nauczyciel kaze im jeszcze kilkakrotnie powtorzy¢, — z jakich gto-
sow sktada si¢ wyraz Aaasss, z ilu glosow? jaki jest glos pierwszy? Drugi?
Nastepnie stara si¢ t¢ analiz¢ przenie$¢ na wymowe juz nie przeciagly Aaasss,
lecz zwyczajng As: — Jeszcze raz powtdrzcie, z jakich gtoséw sklada si¢ wyraz
As, tylko juz wymawiajcie krotko, nie Aaasss, lecz As — jakie tu glosy? (4, s).
Jeszcze raz: wyraz As, z jakich glosoéw si¢ sktada, z ilu, jaki jest glos pierwszy?
Drugi?

Przez powyzsze ¢wiczenia nauczyliSmy uczniow rozktadania ze stuchu
wyrazu 4s na dzwigki (4, s); obecnie nalezy przeprowadzi¢ ¢wiczenia niejako
odwrotne, na sktadanie ze stuchu dzwigkow A, s w wyraz. Nauczyciel pyta:
powiedzcie mi, co otrzymacie, jezeli potaczycie ze soba glosy 4, s — zeby byto
latwiej] wymdéwimy je najpierw przeciagle Aaa, sss, — powtdrzcie 1 starajcie
si¢ potaczyC Aaa, sss, Aaa, sss... — co begdzie razem? (— As), Jeszcze raz A,
s (A4s). jeszcze... W ten sposob zaznajamiamy uczniow ze sktadaniem ze stuchu
dzwigkow A, s w wyraz (4s).
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(..)

Uczniowie nasi poznali juz fonetyczng oraz graficzng budowe¢ danych
trzech wyrazow, t. j. nauczyli si¢ rozktada¢ je i sktada¢ w mowie i na pismie,
poznali przytem wchodzace w sktad ich dzwigki (w liczbie 4-ch : a, o, y, )
i odpowiadajace tym dzwigkom litery. Przejs¢ moga teraz do pisania tych liter
1 wyrazow.

Pisanie zaczyna¢ nalezy, jak to w artykutach teoretycznych staratem si¢
uzasadni¢, od liter, nie od wyrazow. Uczniowie otrzymujg zeszyty nieliniowane,
mickkie otowki i ryge do podkiadania pod te kartki zeszytu, na ktorych pisza.
Ryga powinna by¢ przyrzadzona specyalnie: wypelniaja ryge czarne, szerokie
poziome pasma (odpowiadajace wysokosci wiersza dla pisma dziecigcego =
6—8 mm.), pod i nad niemi idg cienkie linijki (byleby widoczne przez papier),
stanowigce granice¢ dla lasek liter wysokich i niskich; ponadto kilka linii pio-
nowych, (co kilka np. co 4-5 cm.) wskazujacy ogolny kierunek prostopadtego
pisma.

(..)

Jak z powyzszego wynika, przebieg nauki na stopniu II jest nastepujacy:

1) Uczniowie ze stuchu rozktadaja na dzwigki kolejno kazdy wyraz
z grupy stopnia I-go, i dzwieki tego wyrazu, przez nauczyciela na-
zwane, lacza w wyraz.

2) Odczytuja na tablicy i we wlasnych ksigzkach wzory, odpowiadaja-
ce powyzszym ¢wiczeniom na rozktadanie i sktadanie wyrazow; na
tych wzorach zaznajamiajg si¢ zarazem z literami, odpowiadajacemi
poprzednio poznanym dzwickom.

3) Ucza si¢ pisania liter, a potem wyrazow, rozktadajac kazdy wyraz na
dzwigki przed napisaniem.

4) Z pomoca nauczyciela przerabiaja ¢wiczenia na wzorach typu: o, os,
osa, osy: a) ze shuchu, b) czytajac, c) piszac.

5) Podobne ¢wiczenia odrabiajg na kilku nowych wyrazach, utozonych
z tych samych liter przez nauczyciela.

Lekcya na stopniu III.
Celem lekcyi na stopniu I1I-im jest wprawianie uczniow w odczytywanie
tekstow, w ktorych oprocz wyrazoéw ze stopnia I-go spotykajg si¢ wyrazy nowe,

utozone z liter, na jakie te wyrazy zostaly roztozone na stopniu II-im. Przy czy-
taniu tych tekstow wyrazy znane rozpoznaje uczen z ogélnego ksztattu; tylko
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wyrazy nowe, przypadkowo zapomniane albo zmienione forma deklinacyjna,
lub konjugacyjng przedstawiaja pewne trudnosci i wymagaja wskazania sposo-
bu ich odczytywaniu. Sposob ten polega¢ powinien na gtosowaniu, t. j. odczyty-
waniu kolejnych liter wyrazu i sktadaniu tych dzwigkow w brzmienie. Gdy wigc
uczen przed pewnym wyrazem w tekscie zatrzymuje si¢, nie mogac go odrazu
rozpozna¢, nauczyciel nie pozwoli mu na dluzsze przypominanie, namyslanie
si¢ lub zgadywanie, lecz kaze wyraz ztozy¢, przegltosowaé. Np. w zdaniu ,,0sa
lata” wyraz ,,0sa” znany jest uczniowi, rozpozna wigc go z ogdlnego ksztaltu;
natomiast wyraz ,,lata nie jest mu znany; czyta wigc ,,l, a, t, a = lata”. Syla-
bizowanie ,,I, a = la, ta = ta,= lata” nie powinno mie¢ wcale miejsca; byloby
ono moze nieuniknione, gdyby$my od poczatku wprowadzili do nauki wyrazy
dtugie i trudne; skoro jednak mamy do czynienia z wyrazami krotkimi i tatwy-
mi przez czas dluzszy, a potem stopniowo bedziemy przechodzili do wyrazow
bardziej skomplikowanych — swobodnie mozemy obej$¢ si¢ bez sylabizowania.
Sktadanie wyrazow (jak np. powyzsze l,a,t,a = lata) w poczatkach nauki powin-
no si¢ odbywac¢ glosno, dopiero z czasem, po nabyciu przez ucznidéw wigkszej
wprawy — moze si¢ odbywac pocichu, przytem coraz to predze;.

Nauka na stopniu Il ma przeto program nastepujacy:

1) uczniowie czytajg tekst, utozony z wyrazéw znanych im z ogélnego
ksztaltu; ze znanych ze zmienionemi koncowkami, oraz z wyrazow
nowych; wyrazy nowe odczytuja uczniowie, glosujac.

2) ¢wiczag sie w rozktadaniu i sktadaniu kilku wyrazéow, w odczytywa-
niu wzordw typu ,,I, la, las, lasy” i w rozpoznawaniu tych wyrazow
z ogolnego ksztattu (zapomoca tabliczek do wybierania oraz na tek-
stach).

3) pisza teksty zdaniowe, zblizone do przeczytanych.

Powyzszy plan nauki uproscitem nieco w dwoch ostatnich rozdziatach
mego elementarza (spotgloski zmigkczone i spoétgltoski o znakach dwulitero-
wych), w tym przypuszczeniu, ze uczniowie sg juz dos$¢ przygotowani do tego,
aby na jednych i tych samych tekstach przechodzi¢ krotko powyzsze stopnie
nauki czytania. Na tem miejscu ograniczam si¢ do formalnej tylko wzmianki,
odsylajac interesujgcego si¢ dang kwestya czytelnika do ,,Wskazowek dla na-
uczyciela”, dotaczonych do mego elementarza, w ktorych oméwitem to szcze-
gbélowo.
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W roku 1918 w numerze 2—3 oraz w numerze 4, 5-6 ,,Ruchu Pedagogicznego*
czytelnicy i czytelniczki mogli zaznajomic¢ si¢ z referatem wygloszonym przez
Falskiego 7 stycznia 1918 roku w Krakowie.

Ruch Pedagogiczny 2-3/1918

M. Falski

W SPRAWIE NOWEGO PROJEKTU ORGANIZACYI POLSKIE-
GO SZKOLNICTWA PANSTWOWEGO.
(Referat, wygloszony dn. 7 stycznia 1918 r. w Krakowie. w lokalu
Zwiazku Pol. N. L.).

W dniu 29 grudnia 1917 r., na posiedzeniu krakowskiego Kota T. N. S.
W., wygtosit generalny wizytator szkot ludowych w Krol. Polskiem, p. T. Lopu-
szanski, przed bardzo licznem audytoryum referat w sprawie organizacyi pol-
skiego szkolnictwa panstwowego.

Ze wzgledu na bardzo wazne znaczenie samej sprawy i na wysokie stano-
wisko sz. prelegenta w szkolnictwie polskiem, nie nalezy, sadzg, nad poruszona
w tym referacie sprawa przejs¢ obojetnie.

Powtarzam najpierw w streszczeniu referat p. Lopuszanskiego, postu-
gujac si¢ wlasng notatkg oraz stenogramem sekretaryatu Kota. Po zwroceniu
uwagi stuchaczy na szczgsliwa chwile, ktorej doczekalismy sie, otrzymujac dzis
mozno$¢ swobodnego budowania narodowego szkolnictwa, i po podkresleniu
niestychanej doniostosci tych pierwszych zasad, na ktoérych budowa szkolnic-
twa zostanie oparta, przystapit prelegent do krytycznego rozbioru zasad projek-
tu organizacyi polskiego szkolnictwa, opracowanego jeszcze w pierwszym roku
wojny przez Komisye Pedagogiczng Stow. Naucz. Pol. w Warszawie. Moga,
zdaniem prelegenta, istnie¢ najrozmaitsze systemy wychowania. U podstaw ka-
zdego z nich lezy pewien kompleks idei zasadniczych, $rod ktorych zawsze
naczelne miejsce zajmowa¢ musi zasada: system publicznego, panstwowego
szkolnictwa musi i powinien zapewni¢ kazdej jednostce tak wysoki rozwoj, do
jakiego jest ona wogole zdolna. Scisle biorgc, chodzi tu nie o jednostki, lecz
o grupy jednostek, jednostkami bowiem zaden system wychowawczy zajmo-
wac sie nie moze. Zasada powyzsza jest dla systemu wychowawczego naczelna,
gdyz zatamowanie rozwoju bytoby marnowaniem kapitatu narodowego. Jest to
zarazem zasada jak najbardziej demokratyczna.

(..)
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W mysl tego projektu prad mtodziezy, wstepujacej do szkoty elementar-
nej, podazatby niezrézniczkowany tylko przez 3 lata. Po trzech latach (w wie-
ku lat 10-ciu) zostaja uczniowie podzieleni przez nauczyciela, zapomoca np.
stopni ,,dostateczny” i ,,dobry”, na dwie grupy: na mniej zdolnych i na wigcej
zdolnych. Pierwsi (majacy gorsze noty) musza pozostaé w szkole elementarne;j
i konczy¢ jej dalsze 4 lata. Drudzy (majacy noty lepsze) uzyskuja prawo przej-
$cia do wyzszej szkoty ludowej. Ci ostatni, po ukonczeniu wyzszej szkoty ludo-
wej, t. j. znowu 3 latach nauki, podlegaja powtornej selekeyi, ktora przed mniej
zdolnymi zamyka, a przed wigcej zdolnymi otwiera dostep do szkoty $redniej
1 za jej posrednictwem ewent. z czasem do zakladow wyzszych.

Biorac pod uwagg, ze przy kazdym podziale moga si¢ zdarza¢ pomyiki,
p. prelegent zastrzega, ze gdyby ktory$ z ucznidw, pozostawionych przy pierw-
szej selekcyi w szkole nizszej, okazat potem wigksze uzdolnienia, nie powinno
si¢ wzgledem takiego postgpowac biurokratycznie i nalezatoby pozwoli¢ mu
na przej$cie ze stratg roku (por. lini¢ falista na schemacie) do wyzszej szkoty
ludowej albo do szkoty $rednie;j.

Prelegent powotat si¢ ponadto na nastepujace dodatkowe wzgledy, maja-
ce przemawia¢ na korzys$¢ projektu:

1) Jednem z pierwszych zadan szkolnictwa polskiego powinno by¢
tepienie gtdéwnych wad narodowych, wyrabianie charakterow. Szko-
ta powinna tepi¢ pobiezno$¢, niedoktadnos¢, prozniactwo, brak po-
czucia obowigzku, brak sumienno$ci w pracy, punktualnosci i. t. d.
Powinna natomiast uczy¢ $cistosci, surowego poczucia obowigzku,
intensywnosci pracy. To jest mozliwe tylko przy systemie segrega-
cyjnym; w przeciwnym razie cata polowa mtodziezy bedzie si¢ tylko
w wadach dotychczasowych umacniata, a jest to przeciez potowa naj-
wazniejsza, najzdolniejsza, nadajaca ton.

2) Catly postep w Kroélestwie, ze wzgledu na rozpaczliwie nizki stan
cywilizacyjny ludu, przez bardzo jeszcze dhugi czas i$¢ musi pracg
tylko jednostek, tylko pionierow.-Potrzeba odpowiednich ludzi na
odpowiednie miejsca. I tej wlasnie potrzebie zados¢ czyni projek-
towany system selekcyjny, puszczajac w gore te jednostki, ktore,
zdolne, moga i§¢ w gore, wychowa on pionierow, ktorzy potrafig po-
prowadzi¢ nardd.

3) System selekcyjny pozwoli wreszcie dla ucznidéw mniej zdolnych,
ktorzy beda musieli poprzesta¢ na szkole ludowej nizszej, wpro-
wadzi¢ w ostatnich czterech latach tej szkoty inny program i inng
metod¢ nauki, niz dla ich rowiesnikow zdolniejszych, skierowy-
wanych do szkoty ludowej wyzszej i mogacych przejs¢ zarazem
do szkoét $rednich i ewent. zaktadow naukowych wyzszych. Jest-
to wzglad bardzo wazny, inng bowiem powinna by¢ nauka dzieci,
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ktore wprost ze szkoty idg do szewca lub krawca, a inng takich,
ktore majg przed sobg lata dalszych studyow. Nauka tych pierw-
szych powinna by¢ ograniczona do wiadomosci ogélniejszych i do
metody informacyjnej, cz¢Sciowo popularyzatorskiej, azeby dziec-
ku, wychodzacemu ze szkoty, da¢ pewne zaokraglenie wiadomosci
i pewna ilos¢ wiadomos$ci pozytecznych w zyciu. Taki program,
a zwlaszcza taka metoda nauki bytyby natomiast wprost zgubne dla
ucznidéw, majacych przed soba dalsze studya. Ich umyst przygo-
towac trzeba do glebszego, systematycznego studyum. Potrzebna
jest do tego nauka szczegdtowa, metoda wyktadu poglebiona, za-
prawiajaca do samodzielnej pracy.

(..)

Ponadto i sama zasada dawania kazdej jednostce tak wysokiego rozwoju,
do jakiego jest ona wogdle zdolna, w tem zastosowaniu, jakie ma w systemie
selekcyjnym, bynajmniej za tak bardzo humanitarng i demokratyczng uchodzi¢
nie moze. Sprowadza si¢ ona tu conajwyzej do zasady dania kazdej jednostce
moznosci takiego tylko rozwoju, do jakiego si¢ jg uzna w dziecinstwie za zdol-
ng. Decyduje si¢ tutaj o losach jednostki z gory, nie liczac si¢ zupehie z jej
checiami i wolg. Jestto, sadzimy, wrecz przeciwne nawet najelementarniejszym
wymaganiem demokracyi.

Ruch Pedagogiczny 4/1918

M. Falski

W SPRAWIE NOWEGO PROJEKTU ORGANIZACYI
POLSKIEGO SZKOLNICTWA PANSTWOWEGO.
(Ciag dalszy).

Rozwazmy teraz projekt systemu selekcyjnego ze stanowiska praktyki
szkolnej i ze stanowiska pedagogicznego.

W mysl projektu nauczyciele dziela dzieci na wiecej zdolne i mniej zdol-
ne. Powstaje przeto pierwsze pytanie, na jakiej podstawie moznaby poroéwnywacé
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i klasyfikowa¢ uzdolnienia. Kwestya kryteryum jest w tym wypadku bardzo wa-
zna, gdyz si¢ tu decyduje o catej przysztosci ludzi.

Wedhug przedstawionego projektu, podziatu takiego ma nauczyciel do-
kona¢ zapomocg not za postepy szkolne (,,dostateczne — ,,dobre”). Noty takie
nie moga jednak by¢ brane za miar¢ zdolnosci. Zta note otrzymaé moze uczen
nawet najzdolniejszy, kiedy byt chory, miat jaka$ przeszkode w domu i t. p.
Podobnie ztg not¢ bedzie mial nieraz uczen bardzo zdolny, ale leniwy lub zbyt
zywego temperamentu i odwrotnie, not¢ dobrg uzyskuje nieraz uczen niezdol-
ny, tylko pracowity i spokojnego usposobienia. Z badan nad zajeciami uczniow
w domu wynika, ze ilo$¢ pracy, poSwigcanej na przygotowanie lekcyi, jest in-
dywidualnie nadzwyczaj rézna. Kernsies wymienia n. p. dwoch uczniow, ktorzy
w dniu badan (w r. 1899) umieli lekcye jednakowo dobrze (otrzymaliby wiec
jednakowe stopnie!), a tymczasem jeden z nich, zdolniejszy, uczyt si¢ w domu
tych lekeyi tylko 43 minuty, gdy drugi, mniej zdolny, cate 2 godziny i 50 mi-
nut, czyli 4 razy tyle. Skoro wigc za podstawe systemu szkolnictwa majg by¢
brane ,,roznice rzeczywistych uzdolnien”, to nie mozna si¢ opiera¢ na zwyktych
notach za postepy, ktore w najlepszym razie moga by¢ uwazane conajwyzej za
miar¢ umiejetnosci, ale nigdy za miarg zdolnosci.

(..)

Ruch Pedagogiczny 5-6/1918

M. Falski

W SPRAWIE NOWEGO PROJEKTU ORGANIZACYI
POLSKIEGO SZKOLNICTWA PANSTWOWEGO.
(Dokonczenie).

(..)

To tez, gdyby nauczyciel przystapit do klasyfikowania ucznidéw na mniej
i wiecej zdolnych, spotkatby si¢ prawdopodobnie odrazu z istotng trudnoscia:
wpisatby kilka nazwisk do rubryki mniej zdolnych, potem kilka do rubryki wie-
cej zdolnych, i nie wiedziatby, co pocza¢ z cala reszta klasy i gdzie pociagnac
lini¢ demarkacyjng pomi¢dzy mniej a wigcej zdolnymi...
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(..)

Glownym po temu $rodkiem spotczesnym jest t. zw. wychowanie przed-
szkolne, majace na celu podniesienie poziomu inteligencyi dzieci zaniedbanych,
azeby z wejsciem do szkoty i§¢ one mogly w nauce razem z dzie¢mi, o ktoérych
rozwoj troszczyta si¢ rodzina, i§¢ razem bez szkody dla tych ostatnich. Wy-
chowanie przedszkolne zwlaszcza jest wazne w miastach, gdzie z jednej stro-
ny inteligencya wprost chucha na swe dzieci, z drugiej ludno$¢ robotnicza nie
ma moznos$ci dania swoim dzieciom elementarnych nawet warunkow sprzy-
jajacych jakiemu takiemu rozwojowi; zamknigte w czterech nagich $Scianach
suteryny lub poddasza, wzglednie spedzajac cze¢s¢ dnia na brudnej klatce scho-
dowej, tepieja te ostatnie z powodu najzupelniejszego zaniedbania. W wielu
krajach to przedszkolne wychowanie w postaci ogrodkow, ochronek, szkotek
przygotowawczych i t. p., stanowi cze$¢ sktadowa szkoly elementarnej i jest
przymusowe (przoduja tu zwtaszcza: Szwajcarya francuska (ogrodki), Francya
(ecoles maternelles), Dania (szkoty przygotowawcze), Szwecya, Wlochy i inne.

(..)

Niewatpliwie, w pewnych wypadkach selekcya moze by¢ wskazana,
mianowicie w tych, kiedy réznice poziomu uzdolnien poszczegolnych jedno-
stek sa tak duze, iz zamiast spotzawodnictwa wywotuja, w obecnych warunkach
nauczania, tylko depresye wsrod niezdolnych, a zniechgcenie wsrod zdolnych
i kiedy innymi $rodkami, przez indywidualizacye nauki w obrebie grupy, trudno
temu zapobiedz. Wypadek taki mamy n. p. gdy chodzi o dzieci niedorozwi-
nicte. Tutaj selekcya jest niewatpliwie pozadana. Jesli si¢ jednak ograniczymy
do dzieci normalnych, to na zasadzie tych do$wiadczen, jakiemi rozporzadza-
my, moznaby conajmniej przypuszczaé, ze moze by¢ pozytecznem eliminowa-
nie tych, stosunkowo nielicznych dzieci, ktore nie moga nadazy¢ za ogdlem
klasy i sa zwykle zostawiane na rok drugi. Ani bowiem proby organizowania
takim dzieciom pomocy w szkole w godzinach specyalnych, ani indywiduali-
zowanie nauki w tych granicach, w jakich jest w dzisiejszych stosunkach szkol-
nych, przy zbiorowem nauczaniu mozliwe, ,ani inne $rodki", jakie dotychczas
przedsigbrano, nie oddzielajac tych dzieci od ogotu, nie dajg dostatecznych
rezultatow. Wiasciwie juz przy zwyklem masowem nauczaniu dokonywa si¢
wzgledem tych dzieci selekcyi, gdyz si¢ je zostawia na rok drugi w klasie. Jest
to niewatpliwie jednak $rodek bardzo ujemny; o wiele korzystniejsze moze by¢
nauczanie takich dzieci oddzielnie.

"W niektorych szkotach szwajcarskich tworzg one odrebng grupe w obrebie klasy.
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(..)

Jakie wigc dzieci moznaby poddawa¢ probie eliminowania od ogétu? Po-
wiedzielismy te, ktore sg w nauce stabe i nie mogg podgza¢ za ogotem klasy. To
nie sg tylko dzieci niezdolne. Do grupy tej beda nalezaty takze dzieci skadinad
zdolne, ktore jednak dhuzszy czas chorowaly, mialy jakie$ przeszkody domowe
it. p. Do tej grupy powinny tez naleze¢ dzieci fizycznie stabe, nerwowe, szyb-
ko meczace sig, niezaleznie od tego, czy sa mniej, czy wigcej zdolne. Badania
nad pracag i zmegczeniem wykazaly n. p., ze szybkos¢ meczenia si¢ jest indy-
widualnie bardzo rézna i ze srodowisko uczniowskie jest pod tym wzgledem
ogromnie zrozniczkowane. Kraepelin stwierdza, ze tatwos¢ meczenia si¢ jest
nietylko niezalezna od uzdolnienia, lecz nawet niezalezna od szybkosci pracy
i uwaza jg za podstawowa ceche psychiczng kazdej jednostki. Wiemy natomiast
jak fatalne nastgpstwa mie¢ moze systematyczne przemeczanie si¢ dziecka. To
tez np. Kraepelin, Brahn i inni byliby zwolennikami selekcyi nie na podstawie
réznic uzdolnien, tylko na podstawie réznic w tatwosci meczenia sig, rdznic,
ktore moga by¢ dos¢ tatwo i doktadnie ustalane metoda doswiadczalng (metoda
Kraepelina, Ebbinghausa i inn.).

(..)

Wkoncu jeszcze jedna uwaga co do réznych projektow selekcyjnych. Or-
ganizacye te sg bardzo niebezpieczne ze wzgledow spotecznych, wydzielanie
jednych dzieci, jako stabych, innych jako normalnych, duzo umiejacych lub
zdolnych, moze budzi¢ powazne obawy o wptyw ujemny na wzajemne stosunki
pomiedzy dzie¢mi i na poziom etyczny. (...) Perspektywa i same obrzadki po-
dzialu uczniow, kolegujacych przedtem ze soba, na rozne grupy — mniej zdol-
nych i1 wiecej zdolnych (w jezyku ucznidw pewno na,,ghupich” i ,,madrych”)
i przeznaczanie jednych na nizsze, drugich na wyzsze wyksztatcenie, musia-
lyby przeciez zatru¢ stosunki kolezenskie pierwiastkami zawisci i pychy, po-
wodujacymi dysonanse w spotzyciu i deprawujacymi charaktery. Ulegtby tez
niewatpliwie spaczeniu stosunek uczniéw do nauczyciela: bo jezeli juz dzisiaj
wystawianie not staje si¢ tak czesto powodem stusznych, czy niestusznych za-
low do nauczycieli, to c6zby si¢ dopiero dziato, gdyby nauczyciel pehit role
sedziego, decydujacego o istotnych losach ucznia.

Ze wszystkich tych wzgledow, jak tez i wielu innych, ktéreby si¢ daty
przytoczy¢, rozpatrzony projekt selekcyjny, zdaniem naszem uznaé nalezy za
najzupeiniej chybiony.
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